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RESUMO

A promocao do ensino de Ciéncias na infancia podivar no futuro o interesse do jovem
por carreiras cientificas. No entanto, o ensinaddaiplina nos anos iniciais da educacao
basica tem ocupado um lugar residual no planejamesttolar. Como consequéncia a cada
ano o Brasil tem se distanciado do que seria i@ealtermos de numeros de jovens
vocacionados para as Ciéncias em um pais desetwolyim dos problemas identificados € o
limitado conhecimento dos professores que atuanmanos iniciais sobre as Ciéncias. Nesse
sentido, os docentes que atuam nesse segmentoefeila@am em muito com a participacéo
dos mesmos em ac¢bes formativas visando a ampldsEieeus conhecimentos em Ciéncias.
Diante desse cenario, no presente trabalho foiamgatlo o programa de formacao continuada
de professores do Espaco Ciéncia InterAtiva (E@Useu de ciéncia localizado na Baixada
Fluminense (BF), bem como foi investigado o seuaictp sobre os professores participantes,
visando melhorias no ensino de Ciéncias nos anicfifh Sob o viés da metodologia
qualitativa e quantitativa, foram realizadas enste¢ semiestruturadas, observacao
participativa, questionérios e analise documemalialmente, foram avaliados os programas
formativos para professores dos museus de ciéndrialde Janeiro, assim como se levantou
0 grau de insercao desses espacos junto aos dockntegido da BF. A pesquisa realizada
junto aos museus de ciéncia possibilitou constatararéncia de programas formativos
direcionados aos docentes dos anos iniciais, olngesw ainda o predominio de atividades de
curta duracdo e comumente sem espaco para debafeexées acerca do ensino de Ciéncias.
Esses dados subsidiaram o desenvolvimento e aag&alido programa de formacgao
continuidade de professores do ECI, a partir dsacde formacéo continuada. No processo
de avaliagdo do curso de formacdo continuada, tui@rcoleta de dados foram aplicados
questionarios, analise de fotografias, relatos aisrblos sujeitos da pesquisa e entrevistas
semiestruturadas. A interpretacdo dos dados feeada pela técnica da analise de conteudo.
Os resultados demonstraram que a BF carece deapragrformativos em Ciéncias Naturais,
uma vez que os docentes entrevistados nao recannaaielevancia da disciplina de Ciéncias
para seus alunos, bem como desconheciam o potepeddgogico dos museus. Por
conseguinte, foi verificado inicialmente um cenal® desmotivacdo quanto ao ensino da
disciplina para as criancas, em funcdo da énfada da ensino da Lingua Portuguesa e
Matematica. Ao final do curso, a maior parte dosfgesores apresentou mudancas
significativas no ensino da disciplina, sobretudediante a articulagcdo entre as diferentes
disciplinas do curriculo escolar. As atividadestipe® trabalhadas ao longo do curso
motivaram intrinsecamente os professores, a matintroducdo de novas metodologias em
sala de aula, além de fomentar mudancas no conesdolar. Para tanto, esta pesquisa
evidenciou a necessidade de ampliacdo de acOestioas para os professores dos anos
iniciais da educacdo basica, que promovam a forondeddocentes critico reflexivos, de
modo a demoverem as praticas pedagdgicas que irmbetaresse da crianca pelas Ciéncias.
Pode-se concluir que a parceria museu, escolawergidade tende a fornecer resultados
proficuos no processo de mudancas na educacaadyifiasslo ainda a formacéo de futuros
cientistas.

Palavras-chave Formacao continuada de professores, ensino dei@smuseus e Centros
de ciéncia, anos iniciais do Ensino Fundamentaic&gfio nao formal.



ABSTRACT

The promoting of science education in childhood wentivate interest in the future of young
scientific courses. However, the teaching of thecigiine in the early years of elementary
school has occupied a residual place in schoohplgn As a result, every year we keep away
from the ideal in terms of numbers of youth geat®agards the sciences in a developed
country. One of the problems identified is the tedi knowledge of science that teachers who
work in the early years have. In this sense, tegalwbo work in this segment would benefit a
lot from their participation in training activities order to expand their knowledge in science.
Given this scenario, in this paper we implementexl grogram of continuing education for
teachers of Espaco Ciéncia InterAtiva (ECI), theersme museum located in the Baixada
Fluminense (BF), as well as investigate their imipac participating teachers, seeking
improvements in teaching sciences in the earlysydamalyzed initially the training programs
for teachers of science museums in Rio de Jarasrajell as raised the level of integration of
these spaces next to the teachers of the BF reyioter the orientation of qualitative and
guantitative methodology, participant observatigagstionnaires and document analysis.
Initially, analyzed the training programs for teachof science museums in Rio de Janeiro, as
well as raised the level of integration of thesacgs next to the teachers of the BF region. A
study conducted by the science museum allowed obgerve the lack of training programs
targeted to teachers in the early years, as wealh@sctions taken are of short duration and
often there is no space for debate and reflectimutateaching science. These data provided
supportfor the development and evaluation of continuous itngifior ECI program teachers,
from the continuing education course. In the preadsevaluation of the continuous training
course during the data collection questionnairesevagministered, photo analysis, verbal
reports of the research subjects and semi-strutinterviews. Data interpretation guided by
the technique of content analysis. The results sdothhat BF lacks training programs in
natural science, since the teachers interviewed nditl recognize the relevance of the
discipline of science to their students as welvase unaware of the educational potential of
museums. These data provided support for the dewelot and evaluation of continuous
training for ECI program teachers, from the contigueducation course. Therefore, initially
see a scenario of demotivation for teaching thssigline to children, given the emphasis on
the teaching of the Portuguese Language and Matiesmat the end of the course, most
teachers showed significant changes in teaching diseipline, especially through the
articulation between the different disciplines e tschool curriculum. Practical activities
worked throughout the course, intrinsically moteat teachers to introduce new
methodologies in the classroom, as well as prorgatimnges in the school context. From
this research, noted the need to expand trainitigitees for teachers in the early years of
elementary school, which promote the formationrdfaal reflective teaching, to change old
pedagogical practices that inhibit the child's ies¢ in science. Conclude that the partnership
museum, school and university can provide benéfreisults in changes in the educational
process, besideslowing the training of future scientists.

Key words: Continuing teacher education, science educatiorseoms and science centers,
early years of elementary school, non-formal edanat
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho buscou fornecer elementos gan@lhoria no ensino de
Ciéncias nos anos iniciais da educacdo béasica.eNsmstido, foram analisados o0s
programas formativos para professores em Centriliseus de Ciéncia do Rio de
Janeiro, bem como foi implantado e avaliado um panw@ de formac&o continuada de
professores. A pesquisa se justifica pela necetsigangente de melhorias no ensino
de Ciéncias no Brasil, tendo em vista as diferegptekleméaticas que permeiam tal area
do saber, sobretudo quando se trata da formacaaatmntes que atuam nos anos
iniciais da educacdao basica.

A ma qualidade na educacao oferecida aos anosigod Ensino Fundamental
tem refletido de forma significativa nos anos sgbsates da educagdo basica. Essa
constatacdo pode ser verificada a partir da adaiado desempenho dos jovens
brasileiros em exames internacionais, uma vez gseseestudantes tém demonstrado
um baixo rendimento em avalia¢cdes na area de @#nbie acordo com 0s resultados
do Programme for International Student Assessn{®igaf, o Brasil tem alcancado
patamares pifios em comparacdo com os demais ppi#sésipantes. Houve uma
melhora significativa em 2012 (tabela 1.1), considdo a média das trés areas
avaliadas, no entanto, em uma amostra de 65 paisekjcacdo no Brasil ainda expde

uma série de fragilidades, uma vez que o Brasilmss por exemplo em Ciéncias, a

posicao 53
Tabela 1.1- Resultados do Pisa
Pisa 2000 Pisa 2003 Pisa 2006 Pisa 2009 Pisa 2012

Numero de alunos 4893 4452 9205 20127 18589
Notas/Ciéncias 375 390 390 405 405
Notas/Leitura 396 403 393 412 410
Notas/Matematica 334 356 370 386 391

Fonte: INEP

1 O Programme for International Student AssessnfBiga) é uma iniciativa internacional de avaliacéo
comparada, aplicada a estudantes na faixa dos &%, @mmde em que se pressupfe o término da
escolaridade basica obrigatdria na maioria dosepal® programa é desenvolvido e coordenado pela
Organizacgédo para Cooperacao e Desenvolvimento Bitoa§OCDE). Em cada pais participante ha uma
coordenacao nacional. No Brasil, 0 Pisa é coordemedb Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep). As avaliac@esPisa acontecem a cada trés anos e abrangem trés
areas do conhecimento — Leitura, Matematica e @ién®isponivel enhttp://portal.inep.gov.br/pisa-
programa-internacional-de-avaliacao-de-aluaesso em 23 abr. 2014.

2 Disponivel enhttp://portal.inep.gov.br/internacional-novo-pissultadosAcesso em 24 jan. 2014.




Estes resultados denotam a necessidade pungem&fod®as na educacao, a
comecar pelos anos iniciais da educacdo basicaun8egrelatérios do Pisa 2009
(OCDE, 2011, p.01) “[...] em praticamente todospasses da OCDE os estudantes de
15 anos que frequentaram alguma escola em idaeespodar obtiveram desempenhos
melhores do que aqueles que néo o fizeram”.

Como consequéncia, a crise que se instaurou nocedsi Ciéncias no contexto
brasileiro tende a intensificar a pouca procurgogens por carreiras cientificas. De
acordo com o documento da UNESCO (2005), a ineficdas sistemas de ensino na
promocao de uma educacédo cientifica de qualidacke e alto custo para o Brasil,
onde h& uma reducédo substancial no quantitatiyprafessionais em areas cientificas. O
documento apresenta ainda resultados de um estielmacional que comparou o
desenvolvimento do PIB em relacdo aos percentuaigalehos no Ensino Superior
matriculados em cursos de Ciéncia e Tecnologia (C&hde os pesquisadores

chegaram a seguinte constatag&o:

[...] o Brasil tem apenas 0,1% de nossa forcaalsatho em C&T, enquanto
os EUA e o Japao tém quase 0,8%, a Franca e a Altetn@,5%, e a Coréia,
cerca de 0,4%. Isso significa que nossa forca aealino nessas areas é
diminuta, o que compromete diretamente o desenmelvio nacional
(UNESCO, 2005, p. 4).

Moreira (2006) corrobora ao ressaltar que hoje masiB ha uma caréncia
enorme de professores de Ciéncias, bem como apénedss jovens brasileiros se volta
para carreiras em areas de Ciéncia e TecnolodereDiemente da realidade brasileira,
paises como a Irlanda, o Japao e a Coréia do &rhfn um forte investimento na
educacao visando o fortalecimento de suas econprbeae como a formacdo de
cientistas e engenheiros (UNESCO, 2005). Assim ca@iguns dos vizinhos do Brasil
como a Argentina, o Uruguai, o Chile e a Costa Réacabém buscaram as reformas
educacionais de base que “ensejaram a progressivarsalizacdo da escola publica”
em busca do desenvolvimento econdomico (WERTHEINUBIEA, 2005, p.17)

Em palestra proferida pelo cineasta e documerdaie@o Moreira Salles em um
simpdsio da Academia Brasileira de Ciéncias, pabdicpelo jornal “Folha de S&o
Paulo®, ele discorre a respeito da grande valorizagdoad@s e humanidades em
detrimento das Ciéncias e Engenharias. Salles 2@M@rte ao longo do seu discurso a

3 Texto de Jodo Moreira Salles publicado pelo joRwha de Sdo Paulao dia 6 de junho de 2010, na
secdao llustrissima, pagina 4.



respeito da auséncia de projetos com o viés damtiinde se privilegia exclusivamente
acdes para a populacdo de carater artistico erei€igdo é reconhecida pela area de

humanas como parte da cultura:

[...] me espanto com a presenca cada vez maiorojietqs sociais que levam
a danca, mausica, teatro e cinema a lugares ontetfalo. Ninguém pensa
em levar a esses jovens um telescépio ou um lab@made quimica ou

Biologia? Centenas de estudantes gostariam deipartide iniciativas assim

(SALLES, 2010, p.04)

Quanto ao distanciamento dos jovens em relacdoi@&wxi@s, Salles (2010)
pontua a falta de interesse destes por carreiggiftccas, sobretudo, daqueles que
possuem vocacOes para tais areas, mas que naguasnspor falta de conhecimentos
préevios:

Alguns desses jovens sem orientacdo provavelmeréie inclinagéo para as
ciéncias e ainda n&o descobriram. E preciso cramamismos que os ajudem
a escolher o caminho certo. Infelizmente, as agtes humanidades, pelo
menos por enquanto, ndo colaboram muito. Ao caatr&tos disputamos
esses jovens e, infelizmente, até aqui estamosagdnha guerra (SALLES,
2010, p.04).

Pode-se problematizar ainda a evasao e os altae$nde retencdo dos alunos
da graduacdo nos cursos das areas cientificas bcateiatura em Ciéncias e
Matematica. Em um estudo realizado na Universidasiadual de Londrina - UEL
(RISSI e MARCONDES, 2013) a fim detectar as cawsasntar reduzir a evasao, a
reprovacao e a retencdo dos estudantes da UElesgsipadoras verificaram que, nos
cursos diurnos, um dos principais motivos da reggae, retencdo e do desestimulo € a
complexidade dos conteudos das disciplinas dososussiperiores oferecidos na
universidade publica em relagcédo aos conteudos dm&iviédio.

Vale citar que a remuneracédo também é um elemerfpderante durante a
fase da escolha profissional. Nessa perspectivapbdiger (2007) elucida como uma
justificativa para a evasao nas universidades gablia busca por carreiras que
apresentem melhores remuneragodes.

A averséao pelas Ciéncias inicia-se nos primeiras alo Ensino Fundamental,
embora a crianca tenha por natureza uma curiosagugada, pois tudo ao seu redor €
novidade, ao entrar em contato com a educacdo foarariosidade tende a se perder a
medida que progride para os anos seguintes (VIEGESEN e CARLETTO, 2011,
CARVALHO et al, 2010; LORENZETTI, 2005).



Convém destacar ainda que o ensino da Lingua Redage Matematica em
detrimento das Ciéncias Naturais € uma barreira tgo#ém evidencia a crise no
ensino de Ciéncias, sobretudo nos anos iniciaidizédeov e Angotti (2000)
corroboram ao exporem que o ensino de Ciénciasxaditede lado nos anos iniciais,
onde a prioridade tem sido dada ao ensino do Rgrtug da Matematica.

Alguns professores expdem como justificativa pasduacado em questao o fato
de o aluno nado saber ler e nem escrever, taisgsates ndo percebem que o ensino das
Ciéncias pode atuar como coadjuvantes no proceasalfdbetizacdo (AZEVEDO,
2000). Em outro estudo, Pereiea al (2013) apresentam o Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica (Saeb) como um fator que tendetemqializar a precariedade no

ensino de Ciéncias:

Essa diferenca entre as disciplinas tem sido raflargelo atual Sistema de
Avaliacdo da Educacédo Bésica (Saeb) que verifieaapo desenvolvimento
dos discentes em relacdo a Matemética e a Linguageesa. Os resultados
dessas avaliagbes sdo usados no célculo do indickegknvolvimento da
educacédo basica (Ideb), e este tem consequénoaasdpara a comunidade
escolar. Tem ocorrido uma inversédo de propdésiteséqa ensino em funcéo
da avaliacdo e ndo a avaliagdo em fung¢éo do enBara melhorarem seu
Ideb, as escolas priorizam o ensino de Matematiddngua Portuguesa
(PEREIRAet al, 2008, p. 1 - 2).

Mudar tal realidade requer do docente a identifioag o aprofundamento das
relacdes entre as diferentes disciplinas que comg@dgrade curricular dos anos iniciais
da educacédo basica, bem como suas areas corr€apasfessor dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, ao agregar essa pratica aoosieliano, tende a contribuir para
integracdo do conhecimento de diferentes areas eoagmsonancia com a formacao
holistica de ser humano (PEREIRA al, 2013). De acordo com Castelfranehial
(2008):

Na Europa, varios estudos mostraram que os melhoigsis de
conhecimento cientifico, se tornam, as vezes, simdde um maior nivel de
atencao critica e preocupacdo em relacdo a algettses da ciéncia
contemporénea e seu impacto social (p.15).

Ao passo que em paises onde o nivel de conhecimarttfico € pequeno, a
populacdo confia de forma inquestionavel na Ciémciauas aplicacbes, de modo
acritico (CASTELFRANCHEet al, 2008). Portanto, para que de fato haja mudamgas
sociedade brasileira, o conhecimento cientificoedeser tratado de forma efetiva

desde os anos iniciais da educacédo basica. Pdm tan-se necessaria mudancas na



formacdo dos docentes que atuam no segmento emague®bretudo mediante
investimentos em programas de formacéo permanerpgeotessores.

Observa-se que muitos docentes que lecionam ngas iamiais da educacéo
basica possuem uma formacao deficitaria e “[..dtipamente ndo ha formacdo em
laboratorios de experimentacéo e investigacaoitimait(HAMBURGER, 2007, p.21).

Dessa forma, diversos trabalhos apontam para asidede de agles junto a
educacéo bésica a fim de demover e minimizar oblgmas presentes no ensino de
Ciéncias, sobretudo no que tange a formacdo ddesgmres (CARVALHO e GIL
PEREZ, 2011; JACOBUCCI, 2006; KRASILCHIK, 1996, NOW, 1995). Dessa
forma, é de grande urgéncia a implementacédo degrag de formacdo continuada em
Ciéncias para os professores dos anos iniciaisuizagdo basica. Nesse sentido, Névoa

(1995) ao tratar da formacéo continuada de profesgece as seguintes consideracoes:

A formacao pode estimular o desenvolvimento prifisel dos professores,
no quadro de uma autonomia contextualizada dasgéwi docente. Importa
valorizar paradigmas de formacdo que promovam gpapagdo de
professores reflexivos, que assumam a responsadélicio seu proprio
desenvolvimento profissional e que participem copmtagonistas na
implementagéo das politicas educativas (p. 27).

Nessa corrente, os programas formativos que buagarmmocédo da autonomia
do docente tendem a ser proficuos, de modo a tcargribuicdes para a melhoria da
educacdo basica. Atualmente, dentre as instituigésponsaveis por programas
formativos, destacam-se os Centros e Museus deci@€ié@onvém salientar que tais
programas abarcam cursos, oficinas, palestras aisleatividades formativas para
professores (JACOBUCCI, 2006).

Para tanto, mediante a definicdo do objeto de estladpresente pesquisa, a
formacdo continuada de professores em Museus adSedé¢ Ciéncia, objetivou-se
avaliar os resultados de um programa de formacétncada de professores para 0s
anos iniciais da educacao basica desenvolvido enCaniro de Ciéncia, o Espaco
Ciéncia InterAtiva, localizado na Baixada Fluminensegido metropolitana do Rio de
Janeiro.

No que tange as acdes formativas de professoreswadgidas pelos Centros e
Museus de Ciéncia, Jacobucci, Jacobucci e Megid X2209) tecem 0s seguintes

apontamentos:

De forma contraria a vasta producao académica sofenacao continuada
de professores por meio de programas governamergaigerias entre
escolas e Universidades [...], a literatura sobfermacéo continuada de
professoresemespacos ndo formaisle educagéo aindanduito escassa no
Brasil, com relatos isolados de atividades em Centrasuseus de ciéncias.




[...] Poucas pesquisas tém sido realizadas parastigar o que esses
professores buscam nos Centros e museus de Ci@€nc@no esses espacos
contribuem para a sua formacao profissional (Fiygnossos).

Com isso, a presente pesquisa buscou trazer aagGés para a formacdo
continuada de professores em Centros e Museusétei& uma vez que ha caréncia de
trabalhos na literatura especializada a respegaekultados e impactos dos programas
formativos sobre os professores participantes. #gpisa em tela demandou novas
indagacdes relacionadas a educacao cientificazaealipelos espacos de educacgdo nao
formal em questdo, sobretudo demonstrou a necessita fortalecimento da relagao
museu-escola-universidade sob a perspectiva daf@woncontinuada de professores.

Para tanto, o presente trabalho proporcionou endedvimento e a implantacéao
do programa formativo para professores do Espa@mci@ InterAtiva, Centro de
Ciéncia do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncikeenologia do Rio de Janeiro,
localizado no municipio de Mesquita, na Baixadarihense, RJ, denominado “Curso
de Formacdo Continuada de Professores em Ciénaasadé” (CFCP), tendo como
publico alvo professores dos anos iniciais da eghaaasica.

Importa ressaltar que a Baixada Fluminense (BApa& tegido que compreende
13 municipios e é caracterizada por uma forte eliigacao interna, com variedade de
classes e grupos sociais. Segundo os dados do @endaostituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), ha cinco aédalocalizadas na BF, onde mais de
50% da populagdo com mais de 10 anos ndo tém gastrau ndo completaram o
Ensino Fundamental. O municipio de Japeri lidemadice, com 58,33% da populacéo
nessa situacao, a seguir destacam-se os munidgi@siapimirim, Queimados, Belford
Roxo e Magé. O municipio de Nilépolis € o que pbssuenor indice, com 35,19%.

Mediante a analise dos dados empiricos inerentgsesguisa, buscou-se
responder os seguintes questionamentos: 1- Os MludeuCiéncia desenvolvem
estratégias especificas para o professor dos aiiais do Ensino Fundamental? 2- Os
professores atuantes nos anos iniciais do Ensinddfuental da Baixada Fluminense se
apropriam dos Centros e Museus de Ciéncia? 3- @l@vancia tem o ensino de
Ciéncias nos anos iniciais para os docentes asiaetse segmento? 4- Um programa
formativo pode impactar a préatica docente, de meoderar transformacdes no espaco
escolar?

Para tanto, todos esses questionamentos geradiosmigm da pesquisa foram

agrupados para a formulagéo da seguinte pergugiias ale formacao continuada para



professores desenvolvidos por Museus ou Centrd@Si@ecia podem proporcionar um
ambiente fértil que leve o professor a atuar comoagente ativo no contexto escolar,
visando transforma-lo?

Cabe sublinhar que esta pesquisa de doutoradorantegrojeto “Ciéncias,
Linguagens e Atividades Interativas na EducacaacBado Programa Observatério da
Educacdo, com o financiamento da Coordenacédo defedqmamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), sob a coordenacdo do PsofeRobson Coutinho Silva do
Instituto de Biofisica Carlos Chagas Filho da Umsidade Federal do Rio de Janeiro
(IBCCF-UFRJ).



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A importancia do ensino de Ciéncias e a insercao a@ividades praticas nos

anos iniciais do Ensino Fundamental

A educacéo cientifica junto aos anos iniciais aégmuco valorizada no Brasil.
Diante das mudancas que tem ocorrido na sociedackensporanea, sobretudo em
virtude dos avancos da Ciéncia e Tecnologia, omgwrds conceitos cientificos
deveriam ser inseridos desde os anos iniciais dalagzacdo, tendo em vista a
necessidade pungente de formarmos individuos amid@sioque ndo se subordinam as
regras impostas por uma minoria (AZEVEDO, 2008).nfGome preconizam o0s

Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997):

A formacéo de um cidad&o critico exige sua inseggdauma sociedade em
gue o conhecimento cientifico e tecnolégico é ceela mais valorizado.
Nesse contexto, o papel das Ciéncias Naturais & cothborar para a
compreensdo do mundo e suas transformacfes, stuaritbmem como
individuo participativo e parte integrante do Umsge Os conceitos e
procedimentos dessa area contribuem para a anpliliexplicacfes sobre
os fenbmenos da natureza, para o entendimento gestigqnamento dos
diferentes modos de nela intervir e, ainda, pamompreensdo das mais
variadas formas de utilizar os recursos naturaisjp

Embora no Brasil os produtos da Ciéncia e Tecnal@gitejam inseridos no
cotidiano de todos, “observa-se que inclusive pEs3som pouco mais escolarizadas
ainda estdo em uma situacdo de distanciamentoainato conhecimento cientifico. A
Ciéncia para elas continua cansativa, abstrata aicpmente impossivel de ser
compreendida” (RAMOS e ROSA, 2008, p. 300). De mqde tal problematica afeta
diretamente ao ensino de Ciéncias nos anos inidtas face do exposto, os autores

reforcam que:

Pesquisas voltadas para a necessidade da utilidegémvas metodologias no
ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino &medtal quase ndo sao
encontradas na bibliografia atual. Os resultadassaleeducacéo precaria,
mais precisamente a que envolve o ensino de C&raxiabam por prejudicar
seriamente o desenvolvimento do pais, aumentardi ez mais o abismo
gue nos separa dos paises desenvolvidos. (RAMGISAR2008, p. 300)

Azevedo (2008), ao discorrer a respeito da necadsidie valorizagcdo das
Ciéncias Naturais junto aos alunos que estdo mdoiaa sua vida em um ambiente de

educacao formal, ressalta as seguintes questdes:



Essa valorizacdo se faz relevante, principalmeatedias atuais, porque o
conhecimento cientifico e a tecnologia que eleipdita estdo presentes em
guase todas as atividades do cotidiano, influedciaro estilo de vida e na
possibilidade de participacao dos individuos naesiacle. 1sso que pode ser
observado na linguagem corrente, na midia, nasdmeiras das criancas e
em muitas outras situacdes do cotidiano, trazewserjuéncias sobretudo

para a educacdo (AZEVEDO, 2008, p.21)

A despeito da necessidade de cientistas, ondeveadaenos jovens procuram por
carreiras cientificas, € de grande valia insedrian¢ca em um ambiente que propicie a
aquisicao de conhecimentos que colaborem para eosjpreensédo da natureza e suas
transformagdes. A introdugdo de conceitos elemesitaie Ciéncias, ao serem
incorporados na educacéo, representam as “primesemsentes de curiosidade
cientific”, contribuindo assim para a formacéo inicial dettifos cientistas e cidadaos
do amanh&@” (SHECHTMAN, 2012). O autor defende a tis que a formacdo de um
cientista se da na Educacao Infantil.

Sendo assim, segundo o documento da UNESCO (2% ‘criancas e jovens
a se interessar pelas areas cientificas € incerdivilarmacao de recursos humanos
qualificados nessas areas” (p. 4). Embora, essesshinda estejam em um momento
de desenvolvimento cognitivo e amadurecimento establ, esses meninos e meninas
estdo vivendo a fase cujo o pensamento légico etiobj adquire preponderancia
(AZEVEDO, 2008) e, portanto, tal momento € propigiara despertar vocacoes

cientificas. Nessa corrente, Nascimento e Barbasa-[2006) reconhecem que:

Ensinar Ciéncias para crianca € dar-lhes a opaddde de melhor
compreender o0 mundo em que vivem. De ajudar a peesaaneira logica e
sistematica sobre os eventos do cotidiano e aversoh problemas praticos,
desenvolvendo a capacidade de adaptacdo as mudimgas mundo que
esta sempre evoluindo cientifica e tecnologicam@gnts).

Ha trabalhos que apontam algumas concepcdes eqda®ale professores a
respeito do ensino de Ciéncias nos anos iniciams vez que tais docentes acreditam
que os alunos, nessa fase da vida, ainda ndo possuelicdes de compreender 0s
conhecimentos cientificos (VIECHENESKI e CARLETTE)12). Outros consideram
determinadas areas da Ciéncia, como a Fisica, slewvancia alguma para a crianca
(ROSAcet al, 2007). Os docentes justificam que o reduzidoerdnde atividades em
Ciéncias neste nivel de ensino (e que muitas v&agser existem) deve-se ao grau de

4 Entrevista de Daniel Shechtman, prémio Nobel dienf@a de 2011, concedida a Revista Ciéncia Hoje,
vol. 50, n. 297, p.08.
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escolaridade dos estudantes que, por estarem amdéase de alfabetizacdo, nem
sempre necessitam aprender sobre este componentelan (BONANDO, 1994).

No passado havia a visdo equivocada de que as;&siamio possuiam um
desenvolvimento cognitivo que permitisse a comm@&endas Ciéncias, sendo
consideradas pelos pesquisadores como “pensadoreetos e simplistas” (DUSCHL
et al, 2007).

Duschel et al. (2007) destacam a corrente que explicava asalpd#s no
pensamento das criancas dos anos iniciais a plartirés justificativas: 1- os alunos
pensam por meio do concreto ao invés do abstratos 2lunos podem dar sentido ao
seu mundo, principalmente em termos de ordenaassificar os objetos, bem como
relaciona-los, mas ndo em termos de explicar ofguentendido ou a construcao de
teorias intuitivas; 3- os alunos ndo podem utilizar experimentacdo para o
desenvolvimento de suas ideias.

Todavia, tais concepcdes entre “outros pontos sa \a respeito das grandes
limitagdes cognitivas das criancas dos anos isicthd Ensino Fundamental, e até
mesmo da Educacdo Infantil, ndo sdo mais aceitts gemunidade cientifica de
desenvolvimento cognitivo” (DUSCHE#t al, 2007, p. 56).

Em contraste as teorias supracitadas, ha pesqais@ss que apresentam
evidéncias empiricas a respeito do pensamentotisafie de uma crianga dos anos
iniciais da educacao basica (DUSCEfiLal, 2007). Cabe ressaltar que muitos trabalhos
destacam a importancia da realizacdo de atividadgiEas como ferramenta essencial
no processo de educacédo em Ciéncias para criangas.

Em um estudo americano, com 37 criancas em idaglegmolar (4-6 anos),
pesquisadores utilizaram um plano inclinado e ldeasamanhos e massas distintas com
0 objetivo de investigar como criancas nessa fat@aia constroem conceitos fisicos.
Com isso, concluiram que com a atividade experiateas criancas puderam controlar
variaveis e relacionar com os fendbmenos observada®otidiano, favorecendo assim a
construcdo do conhecimento em Fisica (HADZIGEORGI2002).

Ainda nessa sequéncia, Carvaleb al (2010) ancorados aos Estudos de
Epistemologia Genética de Piaget (1896-1980), goexrem os fendbmenos fisicos
com criancas dos anos iniciais do Ensino Fundarméatabém reforcam a importancia
das atividades experimentais no processo de ersamendizagem. Ao considerar 0s

trabalhos de Piaget em seus estudos, Carvalho)(i&¥/0s seguintes apontamentos:
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Temos por essas obras, o entendimento de que adacéanca sobre os
objetos e sua observacdo da reacdo do objeto sEmtamtes em todas as
atividades que envolvem o conhecimento fisico,@agicriancas estruturam
suas observacdes sobre as propriedades dos okjetmganismos vivos

agindo sobre eles e observando a regularidade ake reac6es. Temos de
ressaltar também que, para as criancas, a mardpufesjca é desejavel para
que a acao mental se torne possivel (p. 158).

Outro aspecto fundamental para a construcdo doeconknto cientifico é a
valorizagdo dos conhecimentos prévios, pois todividuo é dotado de informagfes
presentes no cotidiano. Carvalkb al (2010) destacam que segundo os Estudos de
Epistemologia Genética de Piaget “a crianca cond&#dnaneira espontanea conceitos
sobre 0 mundo que a cerca e que esses conceitogiiéns casos chegam naturalmente
a um estégio de pré-cientifico com uma certa co@énterna” (p.14). Sendo assim,
segundo Duschedt al (2007):

As criangas que entram na escola ja tém um conketinaprofundado do
mundo natural, que pode ser construido, promovendocompreensao de
conceitos cientificos. Em algumas areas de ensai®,como a leitura, o
papel do conhecimento pré-existente e compreensde ger relativamente
modesto, mas na area de ensino de Ciéncias, agasi&razem muita coisa
que é relevante. Um grande desafio é construiresabrconhecimento
existente dos alunos do mundo natural para ajusl&lentender e usar o
conhecimento cientifico (p. 53-54).

Mateu (2005) corrobora ao afirmar, a partir de dstuda area da Psicologia da
Aprendizagem, que as criancas comecam a elabaaarrepresentacdes antes do seu
nascimento e a complementacdo das representacdésese grande parte na infancia,
adolescéncia e continua na fase adulta. A criaega,contato com 0 seu entorno,
constr6i uma gama de conhecimentos espontaneosioreddos com as Ciéncias
Naturais, bem como esta em permanente busca penaden os fendmenos presentes
em sua vida diaria, com isso “se formula pergumesolve problemas, davidas, tem
curiosidade, investiga e experimenta [...] enfimsda respostas para compreender o
mundo em que vive”. (lbid. p.02).

Todavia, na pratica, as atividades experimentaiangdo presentes na escola,

nao promovem o desenvolvimento cognitivo do alumoa vez que:

No ensino tradicional, o papel da experimentac@ie €omplementacao ou
verificacdo da teoria. Por intermédio dela se etiicgy demonstra-se ou se
aplica o conhecimento teérico previamente aprederaa aluno de maneira
expositiva e diretiva. Quem realiza o experimergoafjnente é o professor,
mas, mesmo que seja desenvolvido pelo aluno, rdrégs expostos, ndo se
altera o seu papel pedagdgico e significado epdtegito. O mundo real é
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conceitualmente abstraido, ndo havendo uma clareel@gdo entre o
conhecimento cientifico ensinado e os aspectogrineate a que se refere
(AMARAL, 1997, p.11).

Por outro lado, Almeida (2001) pontua que o traba&kperimental ndo deve ser
entendido como um processo linear que caminha a@los para as ideias. A pratica
experimental deve abarcar uma pluralidade de métedte explicacdes, onde segundo

a autora:

[...] a criacdo, a invencdo, a incerteza, a autoaria heterocritica e o erro
podem desempenhar um papel fundamental na compreedosproblema de
partida e na definicdo e avaliacdo das estratégissiveis para a sua
resolucdo, podera contribuir para a criacdo deagites de aprendizagem
significativa (ALMEIDA, 2001, p. 69).

Por conseguinte, o experimento proposto pelo deaedd deve ser aplicado de
forma aleatdria em sala de aula, com atividadesotésxtualizadas ou a partir de um
anico método, como uma receita. Uma vez que efgessaém seus primeiros contatos
com o ensino de Ciéncias na educacao formal, estaceprecisa fomentar o interesse
do aluno. Com isso, Carvalhet al (2010) advertem que “se esse ensino exigir
memorizacdo de conceitos além do adequado a essa ftaria e for
descompromissado com a realidade do aluno, seré whticil eliminar a aversao que
eles terdo pelas Ciéncias” (p.6).

O professor precisa se ater as reais necessidadgsgdca, pois a realizacdo de
atividades complexas e incompativeis com a sua fefdria ndo promoverd situacdes
de aprendizado. Sendo assim, cada etapa do degemsaio da crianca demanda a
adequacao correta da metodologia a ser empregéugnoéessor, haja vista nao ser
possivel ensinar qualquer assunto a uma criancadseconhecer o seu nivel de
desenvolvimento cognitivo (FRACALANZA, AMARAL e GOUEIA, 1987).

Importa ressaltar que as atividades experimengasse restringem a realizacao
de experimentos, todavia independente da ativigadliica realizada com os alunos &
essencial que esta provoque reflexdes e aguce i@sidade da crianca de forma
participativa. Nesse sentido, Carvalital (2010) tecem os seguintes apontamentos:

[...] € importante fazer com que as criancas disoubs fenbmenos que as
cercam, levando-as a estruturar esses conhecimergosonstruir, com seu
referencial l6gico, significados dessa parte didade. [...] Como néo é todo
problema ou qualquer fendmeno que as criancas goese explicar, [...]

precisamos escolher aqueles que as facam por ditapi@or meio de suas
acdes e de seu raciocinio, tomando consciénciauddfigeram e tentando
uma explicacdo coerente e ndo magica, certas editutbcessarias ao



13

desenvolvimento intelectual que serdo basicas mparaprendizado de
Ciéncias. (P.13).

Com isso, independente da atividade pratica, pemelo, visitas a espacos de
educacdo nao formal, realizacdo de experimentosdades no patio da escola, o
ensino préatico deve converter-se em algo verdadeinte experimental e significativo
para a crianga (FRACALANZA, AMARAL e GOUVEIA, 1987)

Em face do exposto, sera discutido adiante aspactrsa do carater educativo
dos Centros e Museus de Ciéncias e a importancgaesgeespacos Nno processo

formativo dos professores.

2.2 Os Museus de Ciéncia contemporaneos e sua dimensé@gucacional: do
Museu de Histéria Natural aos Science Centers e Mess de Ciéncias

participativos®

Inicialmente, sera apresentado uma sintese hiastdadrajetoria dos Museus de
Ciéncia, partindo dos Gabinetes de Curiosidadesesarais dos Museus de Historia
Natural até oScience Centers Museus de Ciéncia e Tecnologia contemporaneos

Importa ressaltar que ha uma vasta relacdo de |hEbanacionais e
internacionais (MCMANUS, 1992; GASPAR, 1993; VAN RET, 1995; CAZELLI,
MARANDINO e STUDART, 2003), incluindo teses e didaebes, que abordam a
histéria dos museus de Ciéncia, de modo que n&engl@mos esgotar o tema, mas
apenas pontuar alguns aspectos da historia despasos de educacdo nao formal,
tendo em vista a relacdo entre a comunicacao fitang a educacdo em Ciéncias
promovida pelos Museus e Centros de Ciéncia.

Os Museus de Ciéncia sofreram inUmeras influéreimsidancas em funcao dos
contextos politicos e socioculturais de cada perttadhistoria da sociedade ocidental e
configura-se atualmente como um espaco de educaedidfica (MCMANUS, 1992).
Sua vertente educacional tem sido objeto de esmelomuitos pesquisadores
contemporaneos (CAZELLe&t al., 2002; CAZELLI, MARANDINO e STUDART,
2003;GASPAR, 1993; GRUZMAN e SIQUEIRA, 2007).

50 tdpico 2.2 foi submetido ao periddico Revistadledra de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias em
marco de 2014: PEREIRA, G; COUTINHO-SILVA, R. O wiéducacional dos museus de ciéncias:
analise das motivac@es para a implantacdo de dedesmacéo continuada de professores.
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MacManus (1992) classifica os Museus de Ciénciatrés grandes geracoes:
Primeira Geragao (Histéria Natural), Segunda GeréC#&ncia e Industria) e a Terceira
Geracdo (Fenébmenos da Natureza e Conceitos Gies)ifi Seus antepassados
remontam o periodo do Renascimento, onde membroskdaza europeia, estudiosos e
0s naturalistas tinham o habito de colecionar objet utensilios encontrados em
expedicdes ou grandes exploracdes como moedagisfosmimais empalhados e
instrumentos cientificos construidos na época.o0ai$ de acomodacéo desses objetos
eram conhecidos como “Gabinete de Curiosidades'S&*R, 1993).

Em meados do século XVII, inicia-se uma organizalgssas colecdes, surgindo
assim os Museus de Historia Natural. Ao final docul® XVII, os objetos das cole¢bes
passaram a subsidiar estudos em Ciéncias Natgemgo um espaco de pesquisa e
difusdo do conhecimento cientifico (CAZELLI, MARANRO e STUDART, 2003). A
partir desse momento, o0 Museu passou a ser algo @éuma sala de exibicdo de
artefatos, ou seja, tornou-se um local que utiizawas pecas para contribuir com o
crescimento da Ciéncia a partir da pesquisa. Tadand século XIX, evidencia-se a
importancia da didatica nas exposi¢cdes dos Museuslistoria Natural, havendo a
dissociacao entre colecdo e exposicao (MARANDIN@D1I.

Van Praét (1995) reforca que os objetos expostas) greparados para fins
artisticos e didaticos, onde o visitante ndo coptama mais as mesmas colecdes ora
observadas e estudadas pelos pesquisadores.

Ao final do século XIX e inicio do século XX, a setade estava inserida em
um universo de tecnologia industrial. Norteado®pelovos paradigmas da Ciéncia e
indUstria, os Museus de Ciéncia serviam a um piip@&xtremamente tecnicista,
funcionando como vitrines para a industria (PADILL2002), cujo principal objetivo
era a promoc¢ao do mundo do trabalho e dos avamgat$ficos por meio do estudo das
cole¢cbes. Em decorréncia da necessidade de mabraeara a industria, a educagéo
das massas urbanas tornou-se algo decisivo paealade da época.

Em 1903, surge ®eutsches Museuntocalizado em Munique, na Alemanha,
com caracteristicas antagonicas aos museus egstegndo considerado o precursor
dos Museus Contemporaneos de Ciéncia e Tecnologigando com estratégias de
interatividade, buscando uma nova forma de comga@aom o publico, ou seja, a
interacéo do visitante deixou de ser apenas vi§iagelli, Marandino e Studart (2003)

destacam que este novo paradigma de Museu:
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[...] apresentava, ao lado do acervo histéricorapa para serem acionados
pelos visitantes, caracterizando uma tentativa ideogb e interatividade,
deixando para tras as apresentacfes exclusivarastitcas. Além disso,
fazia uso de demonstracdes ao vivo das novidadeslégicas da época,
animando as salas de exposicéo (p.88).

Novos Museus de Ciéncias foram criados e o0s jatesmes incorporaram
discussoes sociais do desenvolvimento da Ciéntsatecnologia, a saber:Museum of
Science and IndustryfEUA, 1933) e o Science Museun(Londres, Inglaterra,
reinaugurado em 1927).

Mediante esse novo cenario, os Museus de Ciénd@aramm uma nova
estratégia de interacdo: a manipulacdo. As propastam de “girar manivelas” ou
“apertar botdes” qush-buttol, onde o equipamento permitia uma Unica resposta
correta. Todavia, tais formas de acionamento dgpamento buscavam despertar um
maior interesse no publico (CAZELEt al.,2002).

Ao final da década de 30, ainda havia criticasspa#o dos Museus de Ciéncias
que valorizavam a presenca de objetos estaticopassividade do visitante. Sendo
assim, estabeleceu-se a terceira geracdo de Museagieracdo marcada pela mudanca
do papel do visitante frente as exposicdes cieatfitendo como foco os fenbmenos e
conceitos cientificos (MACMANUS, 1992). “Nessa gegfa de Museus, a comunicacao
entre os visitantes e a Ciéncia é mediada por uaiarnmteratividade com os aparatos.
O uso do recurso da mediagdo humana nas salas pdsigdo também foi uma
caracteristica” (CAZELLI, MARANDINO e STUDART, 2003.89). Os Museus de
Ciéncia:Palais de La Découvert@Paris/Franca, 1937) eMew York Hall of Science
(Nova York/EUA, 1964) sdo exemplos dos primeirossklis de terceira geracgao (Ibid).

Com o fim da Segunda Grande Guerra e em decorr@ucilmncamento do
satélite Sputnik diversas mudancas foram incorporadas no ensinoCiéacias,
conforme discutiremos mais adiante. Sendo assinpleno movimento de reforma do
ensino das Ciéncias, surgem ainda na corrente deselW de terceira geracdo, 0S
Science Centers

A criacdo, em 1969, do Musetkxploratorium inaugurou uma proposta
diferenciada de comunicacdo cientifica. Localizaeln S&o Francisco (EUA) e
concebido pelo fisico e professor de Ciéncias F@pgenheimer, representou o inicio
da tendéncia dosScience CentersGruzman e Siqueira (2007) ressaltam que a
concepcao d&xploratoriumbaseou-se em estudos sobre a percepcado sensonhd

e na ideia de que esse espaco funcionasse comialonatorio”.
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A proposta educativa desses espacos de divulgagatfica foi caracterizada
pela auséncia de objetos historicos, assumindo fumgdo claramente educativa,
utilizando técnicas participativas de exposicdoAGAS, 1993). Eram instituicdes que
buscavam explorar fundamentos das Ciéncias da étauEngenharia, Tecnologia e
Saude de uma forma simultaneamente rigorosa e aglad partir de envolvimentos
afetivos, cognitivos e sociais (DANILOV, 1982). (sessupostos tedricos que 0s
norteavam estavam em consonancia com as seguinfEssfas pedagogicas resultantes

do movimento de reforma na educacéao:

[...] aprendizagem por descobeiitajuiry, actividades hands-or- e sairam
reforcadas com os fundamentos psicolégicos e emuzds em que estas
propostas se inseriam. Estavam assim criadas aslicées para o
estreitamento de relacdes entre a aprendizagenalfogalizada na sala de
aulas e a aprendizagem nédo formal desenvolviddogsus (p.06).

Os novos paradigmas que se estabeleceram Swosnce Centerdém a
interatividade como principal condicdo do procesdocativo, contudo esse padréo de
interatividade difere da definicdo dos primeirosséus de Ciéncias de terceira geracéo,
tendo em vista que ha uma busca pelo “engajametdtectual dos usuarios por meio
de uma interacéo fisica dinamica, nao restritanplsis toques” (CAZELLEt al, 2002,

p. 213).

Nas décadas de 1960 e 1970, havia uma crescenttapdade dos estudos de
Piaget (1896-1980), de modo que a nova proposti#atteyo e interagcdo com o visitante
foi norteada pelas teorias desse pesquisador. rEt(R205) expressa que, desde a
década de 60, “os aparatos interativos nos Muséos dido influenciados pela
concepcao de aprendizagem piagetiana” (STUDARTS52@0 66). Nessa diregéo,
Gaspar (1993) aponta que a teoria de Piaget teno ppemissa a aprendizagem como
fruto da interacdo ativa entre o aprendiz e ostofjepara tanto, tal premissa
influenciou decisivamente a tendéndiands-on experimentdos Science Centers
americanos, sendo a base teorica de todas astiu@siadesses novos espacos de
educacdo ndo formal. O autor (ibid) expde ainda queodelo de interatividade
preconizada pel@&xploratoriuminfluenciou a criacdo de espacos similares em todo
mundo e, a partir da década de 80, a nova concejecBtuseu de Ciéncias propiciou a
criagdo de Museus e Centros de Ciéncias no Basilmodo que muitos Museus de
Ciéncia ja consolidados buscaram modificar suastégias, a fim de promoverem

também acdes de alfabetizacdo cientifica.



17

No que tange as mudancas sofridas pelos Museusiétei& de primeira e
segunda geragbes com a crescente difusdo dos Mdeeesceira geracao, Cazedl

al., (2002) tecem os seguintes apontamentos:

Nos museus de primeira geracao, a partir das decd4960 e 1970, o foco
das novas exposi¢cdes muda de uma organizacdo daxicen dos objetos
para uma exploracdo de fenbmenos e conceitosfaentimuitas vezes com
a introducdo de aparatos interativos. Os museussatginda geracao
incorporaram a linguagem interativa de uma formé&rabrangente nas suas
novas exposicdes (p. 214).

Embora os Museus de Ciéncia tenham agregado diésreendéncias dos
Science Centersiinda hoje identificamos caracteristicas queisisaguem.

Cury (2000), em seu trabalho intitulado “Estudo @entros e Museus de
Ciéncias”, expbe que os Museus e Centros de Ciémuiasentam “diferencas e
dindmicas distintas, tracadas, entre outras cofss, uso ou nao de colecdes e/ou
modelos” (Ibid, p. 09). Dentre as peculiaridades dspacos de educacdo nao formal,
podemos destacar que os Museus de Ciéncia prezamrpservacao e restauracdo dos
acervos, hd a presenca de cole¢bes, ao passo dent®s de Ciéncia buscam a

constante renovacao (quadro 2.1).

Quadro 2.1 - Diferengas e semelhancas entre os Musale Ciéncia e os Centros de Ciéncia

Museus de Ciéncia e Tecnologia Centros de Ciéncia
Funcéo social e educacional Funcéo social e educacional
Politica de atuacao Politica de atuacao
Comprometimento com a socializagéo do Comprometimento com a socializa¢cdo do
conhecimento conhecimento
Preserva e comunica Comunica
Método de trabalho centrado no processo Método de trabalho centrado no processo de
curatorial comunicacao
Aquisicao de acervo/formacao de colecbes Fabricacéo de “acervo” de modelos
Conservacao preventiva e restauracao Renovacao, manutencao e reposi¢ao
Comunicacao dos temas pertinentes ao acervo Comunicacao de temas cientificos ligados a
por meio de exposi¢cdo, monitoria e outras politica cientifica do Centro por meio de
estratégias exposicdo, monitoria e outras estratégias

As atividades sao orientadas pelo acervo e a As atividades séo orientadas pela divulgacao
exposicdo é a principal forma de comunicacdo cientifica e nem sempre ha uma énfase sobre um
meio especifico
Fonte: CURY (2000)

No entanto, Jacobucci (2006) destaca que no Baasildiferencas ndo séao tao
evidentes quanto nos Museus e Centros de Cién@HaGENOS € europeus.
Diante das necessidades e demandas da sociedadenenddste novo milénio,

0s Museus e Centros de Ciéncia ainda vém sofrenddamgas. Tais mudancas tém
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afetado os modelos de Museus que se estabelecgrartiradlo movimento da terceira
geracdo de Museus, de modo que a comunicagdo e@itamte e a educacgdo cientifica
do cidaddo tém merecido grandes destaques nessesgno Com isso, Wagensberg
(2000) em seu trabalho intituladRrincipios fundamentales de la museologia ciertific
modernaestabelece 13 hipoteses, “extraidas dos acer@sos (muito mais desse
altimo, € claro) depois de 20 anos de ‘fazer museuMuseu de la Ciéncia de la

Fundaci6 ‘la Caixa’,em Barcelona” (Ibid., p. 22), as quais se apliGaa modelos

atuais de Museus de Ciénci&eience Centers

1.Um Museu de Ciéncia (MC) é um espaco dedicadtag a0
visitante, estimulos a favor do conhecimento e d&todo
cientifico;

2.0 publico das exposicbes de um MC € universam se
distincdo de idade a partir dos sete anos, nerardetao, nivel
de cultura ou qualquer outra caracteristica;

3.0 elemento prioritario museolégico e museograficoa
realidade, isto é, o objeto real ou o fendmengq real

4.0s elementos museogréficos sdo usados, sobrepata,
estimular trés classes de interatividade com otavit:
interatividade manuaHands O), interatividade mentaMinds
On) e interatividade emocionatéart Or);

5.A melhor forma de estimular o cidaddo a se issae por

Ciéncia é promover o mesmo estimulo do cientisttazer
Ciéncia;

6.0 melhor método para imaginar, desenhar e prodpairatos
museograficos em um MC é a partir do préprio método
cientifico (baseado nos principios de objetividade,
inteligibilidade e dialética);

7.0 contetdo de um MC pode ser qualquer pedacedidade,
desde o Quark a Shakespeare, contanto que os lestimws
métodos cientificos sejam cientificos;

8.0 museu é um espaco coletivo (ainda que posskestutado
individualmente). Isto define uma hierarquia deowas no
espaco museografico a respeito do numero de \isgague
podem ser atendidos simultaneamente;

9.0 conceito de “fio condutor” em uma exposicaonifeca
representa apenas uma opgéo, ndo expressa olhedatts;

10.Ha temas especialmente museograficos e temassgue
adequam melhor em outros locais. Neste tépicotar anfatiza
que nem todas as atividades estdo adequadas astaode um
Centro ou Museu de Ciéncia;

11.Existe um rigor museografico e existe um rig@nifico.
Para tanto, a equipe técnica responsavel pelaatigino museu
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ou exposicdo precisa adequar os conteldos ciestifiara o
publico visitante;

12.Em um MC, o visitante deve ser tratado como duita, em
todos os sentidos, como eventualmente se trataiemtista ou
um futuro cientista;

13.0 papel de um MC em uma sociedade organizada
democraticamente é o cenario comum e credor entatray
setores: 1) a sociedade e seus cidad&os que shcia@mes
sofrem com a Ciéncia, 2) a comunidade cientifigap 3etor
produtivo e de servicos que usa a Ciéncia e 4)@rastracao,

de onde se faz a gestéo da Ciéncia.

Marandino (2001) expbe que embora algumas quesfiiesentadas pelo autor
(WAGENSBERG, 2005) sejam polémicas, os topicosngados exprimem grandes
desafios e possibilidades para os Museus e Cetgr@sncia.

Para Wagensberg (2000), o Museu de Ciéncia € umcespedicado a criar
estimulos a favor do conhecimento, dos métodogittcas e da promocéo da opinido
cientifica no cidaddo. Em um outro trabalho, Wabgeng (2005) destaca ainda que:
“Em um bom Museu ou em uma boa exposi¢cdo, o0 visit@eve sair com mais
perguntas do que respostas” (p. 311). Esse prin&pide extrema relevancia no
processo educativo em um espaco museal, tendo senque o individuo precisa se
sentir estimulado a formular novos questionamerdgssim como buscar novas fontes
de conhecimento. Postman e Weingartner (1969) @anesm que: "Uma vez que se
aprende a formular perguntas relevantes, aproprig&aubstantivas aprende-se a
aprender e ninguém mais pode impedir-nos de apmaiodeo que quisermos” (lbid, p.
23).

Diante da vertente educativa dos Museus, VascascdR013) discorre a
respeito da necessidade desses espacos de diwlgacdifica dialogarem com a
educacao formal, uma vez que a partir de um trabathetivo conseguem ampliar o
impacto social. Contudo, faz-se necessario a pramoe acdes, como programas de
formagao que abarquem o docente, para que ele reprigpde forma plena das
possibilidades educativas do espaco museal.

2.3 A motivacao como um fator essencial no processo foativo do professor

A motivacdo é um tema que tem sido objeto de estledmuitos pesquisadores

de diferentes areas do conhecimento, sobretudoeaada Psicologia. Contudo, Garcia
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(2011) sublinha que “[...] ap0s décadas de pes@ugia ndo existe uma teoria geral na
qual as contribuiges cientificas possam ser agagde forma harmoniosa” (p.110).
Assim como, o autor destaca que, na auséncia deéaama geral sobre motivacdo, que
agregue todas as contribuicbes da Ciéncia, “existanps modelos tedricos que
explicam o0s processos motivacionais, dentre elss,tearias cognitivas e socio
cognitivas relacionadas a aprendizagem (GARCIA1201110).

De acordo com os especialistas das areas da Edueagh Psicologia, a
motivacdo € o elemento principal para a promocaaeakenvolvimento cognitivo do
individuo, tendo em vista os aspectos afetivosceaso(GARCIA, 2011, LOURENCO
e PAIVA, 2010; ALCARA e GUIMARAES, 2007; NEVES e BXMJCHOVITCH,
2007; TAPIA, 2001, RYAN e DECI, 2000; DE@t al 1991).

Nesse sentido, Garcia (2011) afirma que “por ndaisefendmeno diretamente
observavel, a motivacdo é investigada através tiedes do comportamento das
pessoas, com o intuito de identificar e compreemdemotivos subjacentes as suas
inclinacbes e acgbes” (p.109). O autor destaca amtrsdalho que tal fendbmeno é
fundamental para a compreensao das atitudes, dgsoctamentos, das aprendizagens,
do desempenho do individuo que participa de umrprog formativo para professores.

Encontramos na literatura especializada debatessaeito de diferentes
estratégias motivacionais que visam promover e enaninteresse do individuo para a
aquisicdo de novos conhecimentos. Nessa corrent@tigsacdo pode ser classificada
em motivacdo intrinseca e motivacdo extrinseca, uem que segundo Neves e
Boruchovitch (2007):

[...] um individuo est& intrinsecamente motivadampo se mantém na tarefa
pela atividade em si, por esta ser interessanthaemte e geradora de
satisfagdo. Por sua vez, pode-se dizer que umtsugeiextrinsecamente
motivado quando o seu objetivo em realizar uma dadsfa é o de obter
recompensas externas, materiais ou sociais (p.406).

Tapia (2001) elucida que na motivacdo extrinsecd Aprender, nesse caso,
nao tem valor em si mesmo. Serve para conseguireaigrno: € tdo-somente um meio
para atingir um fim” (p. 19). Ao passo que, na metio intrinseca, o aspecto afetivo

esta diretamente relacionado com o processo dadipagem:

Em alguns casos, 0 mais importante é aprender @igo faca sentido:
descobrir, por tras das palavras que se constreigmificados conhecidos e
experimentar o dominio de uma nova habilidade, emnap explicagdo para
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um problema relativo a um tema que se deseja camgee etc. A atencao
[...] nestes casos se concentra no dominio daatarefa satisfacdo que sua
realizacdo supbe (TAPIA, 2001, p. 19).

Ryan e Deci (2000) enfatizam que “talvez nenhunorgno reflita tanto o
potencial positivo da natureza humana, quanto dvagdo intrinseca: a tendéncia
inerente para buscar novidades e desafios, bem qame ampliar e exercer nossa
capacidade para explorar e aprender” (p.70).

N&o obstante, uma crianga motivada intrinsecamedgeenvolve novas
capacidades e habilidades que irdo contribuir patesenvolvimento de aprendizagens
futuras. No entanto, para que haja a promocao dizagéo intrinseca em sala de aula e
a motivacao extrinseca ndo prevaleca sobre a matventrinseca (TAPIA, 2001), o
professor precisa estar motivado, de modo a preptatégias e metodologias que
envolva emocionalmente o aluno, sobretudo deve nds&gar 0S interesses e
necessidades individuais dos alunos (CAMPQOS, 2008).

Para tanto, os programas formativos em Ciénciaa pesfessores dos anos
iniciais da educacgdo basica devem buscar estratégia motivem intrinsecamente o
sujeito a buscar novas fontes de conhecimentospremnda a necessidade de demover
praticas antigas, objetivando mudancas no ambgstelar. Sendo assim, importa-nos
discorrer acerca das potencialidades dos Centkdgseus de Ciéncias no processo de
motivacéo do professor.

2.3.1 As estratégias motivacionais presentes nos Museus @iéncia

A partir da definicdo de motivacéo intrinseca eiegeca, podemos ressaltar que
as propostas educativas empregadas nos Museus é&beicCibuscam provocar a
motivagdo intrinseca no sujeito (VASCONCELLOS, 201Bm paralelo, Almeida
(1997) explicita que os Museus proporcionam a e&peia com objetos que, em si,
podem gerar motivacao intrinseca, curiosidade euestpnamento. A principal
estratégia motivacional presente nos espacos amefimnao formal contemporaneos é
a interatividade.

Quanto aos trés padrdes de interatividade proppstoWagensberg (2000),
Pavéo e Leitdo (2007) complementam o debate addesaseem que a interlocucéo
entre as interatividaddsands-on(manual) eminds-on(mental) gerou o conceito de
interatividade heart-on Para os autores, tal concep¢ao de interatividadea
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estabelecer o envolvimento do visitante atravésemi@cdo e de outras sensacdes
fundamentais na construgdo do conhecimento” (ibid.,39). Os trés niveis de
interatividade permitem ao visitante entender ocifumamento e o desenrolar de
processos e fenbmenos, bem como estabelecem elagiie o que se vé no Museu e
no cotidiano (CHELINE e LOPES, 2008). Nesse senti@Gouvéa e Leal (2003)
afirmam que:

O Museu de Ciéncias tem hoje como uma de suasrpalale ordem a
interatividade sustentada em pedagogias inovadquesdédo ao usuario um
papel de destaque e de permanente interacdo cabjetss em exposicao
[...] € um espaco privilegiado de aprendizagems pieintro dele é possivel
aprender Ciéncia por meio do toque (experiénciareta), pela visdo do que
ocorre (observacao reflexiva), pela compreensdocaitwal e pela

experimentacdo de maneira ativa e instigante (p.223

Sendo assim, Vasconcellos (2013) coaduna com aweausupracitados ao
discorrer que para haver a promocdo da motivac&nseca no sujeito, 0 Museu
precisa cumprir a tarefa de gerar questionamerdespertar novos interesses, a
“visualizacdo de novos horizontes e de novos sesfira os estudos e para a vida, a
possivel mobilizacdo social e politica, atentanai@ pruriosidades, excitando o espirito
critico, o prazer de conhecer, o desejo de invastgde aprender, a vontade de criar
algo novo etc” (p. 38).

No que tange a educacao formal, os parametros guieiam os conceitos de
motivacdo intrinseca dentro do espaco museal paglimular o docente a agregar
novas estratégias pedagogicas no ambiente esdotar.vez que tais acdes em sala de
aula irdo estimular a criatividade da crianca, sapacidade de observar, testar,
comparar, questionar, favorecendo a ampliacdo des s®nhecimentos prévios,
preparando as criangcas para niveis posteriores ptandizagem em Ciéncias
(VIECHENESKI e CARLETTO, 2012). Assim como, “alun@giando se sentem
motivados para apreender acabam por tornar ess® alg conhecimento significativo
para elas” (ROSA, ROSA e PECATTI, 2007, p. 272).

Dessa forma, acreditamos que para um programa tigoagespertar o interesse
do docente dos anos iniciais da educacao basieadpliplina de Ciéncias, visando a
transformacdo do contexto escolar, este precisas&gab estratégias que o motive
intrinsecamente.

Sendo assim, no que tange a formacéo de profestusemos iniciais, interessa

discorrer a respeito da formacéo inicial do prajessos anos iniciais da educacdo
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basica, pois sem uma formacdo adequada, este doonént estara preparado para

explorar as diferentes facetas e possibilidadesadia®a do saber.

2.4 A formagao do professor dos anos iniciais do Ensirfeundamental e o ensino

de Ciéncias

O profissional da educacdo que leciona para os amomis do Ensino
Fundamental é um docente polivalente, em gerabrssiyel também pelo ensino de
outras disciplinas (OVIGLI e BERTUCCI, 2009). Notamo, a falta de dominio em
integrar as diferentes areas do conhecimento wia de ensinar um grande desafio,
sobretudo, por conta da auséncia do aporte de comretos estruturados em Ciéncias,
e, como consequéncia, a possibilidade de trababaiorma interdisciplinar ndo se
insere na realidade de muitos docentes.

Na literatura especializada, encontram-se trabaljpesquestionam a formacao
do professor que atua nos anos iniciais da eduché8ma, assim como apontam
aspectos referentes a uma formacdo deficitariacemipleta (ZIMMERMANN e
EVANGELISTA, 2007; LONGHINI, 2008, AUGUSTO, 2010Jm numero relevante
de professores desse segmento possui apenas oNeursal (Ensino Médio), onde se
questiona “a qualidade do ensino de Ciéncias aferfzara esse nivel da educacao”
(AUGUSTO, 2010, p. 143).

No trabalho de Sobreira e Nascimento (2008), asresitapresentam um debate
a respeito da possivel “morte” do Curso de Formaigierofessores (Curso Normal -
Ensino Médio), com a promulgacéo da Lei de Diretrie Bases da Educacdo Nacional
(LDB - Lei 9394/1996). A lei instituia a criagdo d&Cursos Normais Superiores
(BRASIL, 1996) e estabelecia que, a partir de jande 2007, todos os docentes sem
graduacdo deveriam ter formacdo em nivel supddavia metas do governo para a
extingdo dos cursos de Formacéao de Professoresvetmredio.

Nesse sentido, Sobreira e Nascimento (2008) apompaen em funcdo da
exigéncia legal do Nivel Superior, houve uma redus#nificativa no nimero de
matriculas, onde muitas instituicdes deixaram @et@f esses cursos a sociedade.

Todavia, a Lei de Diretrizes e Bases da EducacamoNal (BRASIL, 1996)
apresentou carater dubio, uma vez que foi mantiddatumento a formacao em nivel

médio, conforme o texto a seguir:



24

A formagdo de docentes para atuar na educacaoabfmsise-4 em nivel

superior, em curso de licenciatura, de graduacépaplem universidades e
institutos superiores de educacgédo, admitida, canmggdo minima para o
exercicio do magistério na Educacao Infantil e qetro primeiras séries do
Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médiomoaalidade Normal

(BRASIL, 1996, art.62).

Por conseguinte, no ano de 2003, o Conselho Ndcamdducacdo (CNE)

exarou o Parecer 01/2003 na perspectiva de esetdaees duvidas:

Os portadores de diploma de nivel médio, bem cosngue vieram a obté-lo
sob a égide da Lei n°® 9394/96, tém direito asselgufa até o fim de suas
vidas) ao exercicio profissional do Magistério nasmas de Educacéo
Infantil ou nas séries iniciais do Ensino Fundamkentonforme a sua
habilitacdo. A formacdo dos professores para a &dia basica, em nivel
superior, € desejavel ainda que admita-se, parduaagdo Infantil e séries
iniciais do Ensino Fundamental, a formacao em nivedio (BRASIL, 2003,
Parecer CNE/CEB,°r01).

Todavia, conforme explicita Pimenta (2013), oufpaseceres, bem como notas
de esclarecimento, foram emitidos e divulgados padissionais da educacdo na
perspectiva de atenuar as duvidas a respeito ddalgi@p. Assim sendo, os diferentes
debates gerados culminaram na Resolucdo CNE/CER)@3/ de 20 de agosto que
“dispBe sobre os direitos dos profissionais da ac¢i@ie com formacdo em nivel médio,
na modalidade Normal, em relacéo a prerrogativexaocicio da docéncia, em vista do
disposto na Lei 9394/96, e da outras providéncBRRASIL, 2003, Resolucao
CNE/CEB n° 01)".

Art. 1° Os sistemas de ensino, de acordo com orguadal de referéncia,
devem respeitar em todos os atos praticados o#odiradquiridos e as
prerrogativas profissionais conferidas por credeacivalidas para o
magistério na educacao infantil e nos anos inidai€Ensino Fundamental,
de acordo com o disposto no art.62 da Lei 9394/96.

Art. 2° Os sistemas de ensino envidardo esforcoes nealizar programas de
capacitacao para todos os professores em exercicio.

§ 1° Aos docentes da educacd@o infantii e dos a&momis do Ensino
Fundamental sera oferecida formacdo em nivel méd#, modalidade
Normal até que todos os docentes do sistema possummminimo, essa
credencial.

§ 2°, Aos docentes que ja possuirem formacgéo @b miédio, na modalidade
Normal, sera oferecida formacédo em nivel supederforma articulada com
o disposto no paragrafo anterior (BRASIL, 2003,dReio0 CNE/CEB n° 1).

Quanto aos Institutos Superiores de Educacao (FiEgenta (2008) tece criticas e
problematiza a criagdo dessas instituicbes de @nas quais seriam 0S responsaveis

pelos Cursos Normais Superiores, no entanto “n&erd®lveria pesquisa, mas téao
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somente ensino, comprometendo significativamenteonceito e a identidade do
profissional a ser formado” (PIMENTA, 2008, p.3Bjante desse contexto, a autora

expde as seguintes consideragoes:

[...] em vez de se valer das inUmeras pesquisaperiéncias que vinham

sendo realizadas pelos governos estaduais e palaersidades que ja

apontavam para a importancia do fortalecimentoadesa realizacdo dessa
formacdo, criou-se uma nova instituicdo, os In&t#fu Superiores de

Educacéo, fora da universidade e cujo modelo jAavisendo amplamente
qguestionado em diferentes paises que havia optadoegse caminho,

Argentina, Portugal, Espanha, dentre outros (Ibid).

Hamburger (2007) pontua que o Curso de Normal $uperevisto na
legislacdo foi substituido pelo antigo curso de dgedia, cujo objetivo é formar
técnicos universitarios em administracdo escolad@ formar docentes. No entanto,
para atender as demandas dos professores, tais @aafseram algumas modificacoes,
mas que nao levam em conta a formacéo plena dmigogee atuara nos anos iniciais
da educacao.

Sendo assim, ter apenas o curso de Formacao dsguomés (Ensino Médio) ndo
€ 0 Unico fator gerador da precariedade no ensin&iéncias, haja vista que um
namero substancial de professores que atua no segE® questdo cursou graduacao
em Pedagogia e apresenta as mesmas deficiénciaslelgue s6 possuem o Ensino
Médio, sobretudo em funcdo das lacunas presentescagiculos desses cursos
(ROCHA e MEGID-NETO, 2010).

Para tanto, Hamburguer (2007) ao abordar a formde&ses profissionais faz a
seguinte consideracado: “os futuros professoresre@ar aprendendo pouca Ciéncia e
tém dificuldade de tratar temas cientificos em .allen especial, ndo se sentem
preparados para realizar experimentos ou observaefie classe com o0s alunos”
(HAMBURGUER, 2007, p.96). Ou seja, um traco comuntodos esses cursos de
formacdo de professores é o0 pequeno espaco resepard uma reflexdo mais
sistematizada em torno dos diferentes ambitos nteseao aprendizado das Ciéncias
Naturais (MENDES e TOSCANO, 2011).

Em decorréncia da caréncia de conhecimentos delstog cientificos, o livro
didatico torna-se a “verdade absoluta”, sendo ealfunte de pesquisa para o docente,
os conteudos ensinados por esses profissionaggaido com Almeida e Silva (2006),
“[...] geralmente sdo extraidos dos livros did&icue, embora sejam recomendados
pelo MEC, muitas vezes néo respeitam a necessiddoedual de cada aluno” (p.5).
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Longhini (2008) coaduna ao afirmar que “a pratieacdnsulta a livros didaticos pode
reforgar alguns erros conceituais, devido a qudéidainda sofrivel de muitas destas
obras” (LONGHINI, 2008, p.251).

Como resultado, o ensino de Ciéncias comumenteignkxdo de forma superficial,
onde as acOes do professor se resumem a aulastemgosdistas de exercicios para os
alunos decorarem e, com isso, 0s debates e digsussferca do conhecimento
cientifico, assim como o carater experimental d&@ndlas naturais sao excluidos.
Goldschmidt (2012) expde ainda como consequénciensmo de Ciéncias baseado
em “uma colecdo de fatos, descricoes de fendmenesurciados de teorias para
memorizar’ (GOLDSCHMIDT, 2012, p19). Tais ensinamosnsao recitados pelos
alunos na forma com que foram supostamente ap@dit modo que a énfase em
conceitos estanques e sem conexfes com a reahdadazem contribuicbes para a
vida do aluno em sociedade (GOLDSCHMIDT, 2012).ddemssim, muitos professores
acabam tolhendo a curiosidade inata do estudaeddeda Educacao Infantil.

Fracalanza, Amaral e Gouveia (1987), em enti&visbm professores sobre o
ensino de Ciéncias nos anos iniciais, constataifredtes fatores que impedem um
ensino de melhor qualidade, dentre estes: “[...t@wdicbes de trabalho, a falta de
material didatico, o pouco tempo disponivel par@nCias, o salario muito baixo” (p.
12). Ainda assim, os autores destacam que “esss;&d faz com que os professores se
escravizem a propostas de ensino de Ciéncias glzetéa com a sua realidade e a de
seus alunos e, 0 que € mais grave, pouco tem eowerCiéncias” (FRACALANZA,
AMARAL e GOUVEIA, 1987, p.12).

Embora os autores supracitados tenham realizadscuiza no ano de 1987, tais
problematicas ainda encontram-se em voga. Em umo oubmento, Costa (2000)
entrevistou professoras dos anos iniciais visanoimpceender as dificuldades de
efetivar mudancas nas aulas de Ciéncias e os maiscfatores por elas apontados

foram:

a) desvalorizacdo do ensino de Ciéncias desdemotem que foram alunas;
b) o lugar secundario atribuido ao ensino de Ca&noia/pela escola e seus
profissionais, diante da prioridade dada para tuBoés e a Matematica; c) a
pouca autonomia didatica das professoras em umautueat escolar
hierdrquica e burocratica; d) as precarias condigde trabalho das
professoras nas escolas (COSTA, 2000, p.135).

Nessa corrente, Jacobucci (2006) tece as segueimnegleracoes:
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[...] quando o professor recém-formado ingressanagistério, em especial
na rede publica, depara com a desvalorizacédo pimfisl, [...] carga horéria
excessiva, sucateamento das escolas, politicasa@doais autoritarias,
desigualdades socioeconémicas e constante viol&pcia3)

Todos os percalcos enumerados aqui tém dificultad@balho do professor,
com destaque para o docente que precisa dar cewulifedentes areas do conhecimento,
como € o0 caso dos anos iniciais da educacdo b&dR@a. tanto, € importante a
introducdo de estratégias e aportes teodricos edwlégicos que complementem a
formacao do professor ao longo de toda a sua rarpeofissional. Nessa diregéo,
Universidades e espacos de educacdo nao formalp asmCentros e Museus de
Ciéncia, devem promover programas de formacao raeedian de professores a fim de
subsidiarem a formacéo permanente desse profissiona

Sendo assim, para que de fato o professor introcwzancas em seu cotidiano
escolar, faz-se necessaria uma formacao de proésseonsistente e continua, que os
qualifiquem para o trabalho com as diferentes ageasonhecimento, tendo em vista
sua atuacdo polivalente nos anos iniciais da edodagsica.

Para tanto, a seguir discorreremos a respeito gartédncia dos programas de
formacdo continuada para os docentes, assim ceeeretmos um breve panorama dos
processos formativos de professores realizadosgpacos de educacdo nao formal

com os Centros e Museus de Ciéncia.

2.4 A formacgdao continuada de professores: algumas reftées

Em virtude da problematica apresentada anteriomngué permeia o sistema
educacional brasileiro, sobretudo, quando analisamorealidade dos professores
atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamentaicl@imos que é de suma
importadncia a presenca continua de atividades qu#itdm discussdes cientificas
atualizadas, assim como ac¢bes que contribuam paltgplas reflexdes no ambiente
escolar. Um trabalho continuo que apresente aegsof conhecimentos suprimidos ou
distorcidos durante sua formagcéo inicial contriygara transformar a atual situacéo da
educacao no Brasil (JACOBUCCI, 2006).

E sabido que a formac&o inicial ndo prepara o deceara lidar com as
diferentes situacdes do cotidiano escolar. Essaepe#io, 0 docente sé podera adquirir
no exercicio da profissdo (PINTO e VIANA, 2006).98e sentido, Carvalho e Gil-
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Pérez (2011) destacam que o0s paises que possusistema educativo mais avancado
tendem a investir mais na formacdo permanente guermacao inicial devido a trés
fatores: 1) muitos dos problemas que devem sedivatndo adquirem sentido até que o
professor se depare com eles em sua propria pra)iees exigéncias de formacao séo
tdo grandes que, tentar cobri-las no periodo inidanduziria ou a uma duracéo
absurda, ou a um tratamento absolutamente supérf) uma formacdo docente
realmente efetiva supbe a participacdo continuadacuipes de trabalho e em tarefas
de pesquisa/acdo que nao podem ser realizadas wominimo de profundidade
durante a formacéao inicial.

Almeida (2005) define como formacdo continuada ajudo de atividades
desenvolvidas pelos professores em exercicio coobjetivo formativo, realizadas
individualmente ou em grupo, com vistas ao desemnwveinto pessoal e profissional, no
sentido de prepara-los para a realizacdo de suais éarefas ou outras atividades. Para
tanto, na presente pesquisa, ndo iremos nos agragramas de formacao continuada
que oferecem graus e/ou diplomas como os cursgesigraduacdo, mas trataremos
dos programas de formacao continuada como: cursnscursos, oficinas, seminarios,
palestras, etc. Ainda assim, varios modelos téra pidpostos para a formacédo de
professores ao longo das ultimas décadas, derses esodelos, Domite (2003) afirma

que:

[...] alguns pouco voltados para a formacdo dogssmr enquanto sujeito
social de suas agbes e, por isso, mais do tipsrtriasivo/impositivo; outros

j& mais centrados no professor como sujeito coidtite, por isso, quase
nada voltados para os objetivos da formacdo ou paraontetdos, mas
especialmente centrados nos tipos de processamEdrmacao e na propria
dindmica formativa. (p. 43)

Por conseguinte, ao tratar da formacao continuadardfessores na area de
Ciéncias, Carvalho e Gil-Pérez (2011) afirmam questuma reduzir-se a uma oferta de
cursos para adaptacdo a mudancas curricularesrawa paciclagem em algum aspecto
especifico” (CARVALHO e GIL-PEREZ, 2011, p. 67-68e modo que os autores se
guestionam se esse modelo traz contribuicbes pedfiao docente.

Damasceno e Monteiro (2007) afirmam que h& mukasléncias acerca da

formacao docente, dentre essas tendéncias assadestacam que:

Algumas abordagens tomam, como referéncia, umaepgéo mais critica,
mais reflexiva, que concebe o professor como iofial do ensino, ao
passo que outras sdo mais tradicionais, com uria vigis classica, pautada
na racionalidade técnica, ora positivista, ora estpi que concebe o
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professor como um técnico, ndo considera o satste,d® o saber cientifico
(p. 24).

Diante das diferentes tendénciasabordagens dos programas de formacéo
continuada de professores, percebemos a predor@andeqraticas que nem sempre
procuram atender as necessidades pedagodgicas dfesspres, onde o docente
participante desempenha o papel de ouvinte, e seonleece que ele tem muito a
contribuir e ndo somente aprender. Nesse sentidgugto (2010) afirma que as
diferentes ag¢des de formacdo continuada tém seramitcoem cursos pontuais e
estanques, “que geralmente ndo respondem as rEmkssidos professores. Ademais,
ndo ha coeréncia entre o0 ensino praticado na f@mnampntinuada e o0 ensino
preconizado pelos mesmos cursos” (AUGUSTO, 201049).

Tem-se hoje plena consciéncia que € inadmissiveloqtormador induza ou
imponha aos professores qualquer proposta de emsirapresente as ideias académicas
como inquestionavelmente superiores as experiéncdasentes dos mesmos
(AMARAL, 2003). Em face do exposto, “propor cursis formacado continuada, para
profissionais que estdo em sala de aula, ja hdmatgmpo, requer que olhemos para as
reais condi¢coes daqueles que vao oferecer e daqgetvao frequentar” (VIANA e
CARVALHO, 2000, p. 32).

Augusto (2010), ao realizar em sua pesquisa umatesgos trabalhos que
versam a respeito dos cursos de formacao contimedaprofessores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, percebe que o0s pesquisademessua grande maioria,
destacam a auséncia de cursos que busquem a cordlehtre teoria e pratica, de
modo a considerar a relevancia da pratica pedagédms docentes a fim de
proporcionar a “reflexdo coletiva durante os curgd&JGUSTO, 2010, p. 73). Ainda
assim, a autora aponta a necessidade de enterpl@fessor como “sujeito do seu
processo educativo”, assim como trazer os “conha&tios e experiéncias docentes para
0 contexto de formacéo e considerar a pratica diegsor como fonte privilegiada de
reflexdo para a mudanca” (lbid, p. 69), tais pesBpas encontram-se ausentes em
muitos cursos de formacé&o continuada.

Gouveia (1995), ao analisar os programas de fomnagdntinuada de

professores do Ensino Fundamental em Ciénciasageseguintes consideracdes:

Os cursos de Ciéncias para professor do Ensino dfosmtal tém-se
constituido na apresentacdo de solucGes pedagdgieagarradas do
cotidiano da escola, com o sentido de tentar iozimdécnicas desenvolvidas
para resolver problemas de qualidade do ensincaridorse em conta que
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esta qualidade ndo é apenas uma questdo técniagdgmgca mas também
social, econdmica e politica, os cursos podem easiderados condicado
necessaria, porém ndo suficiente, para melhoranatidade do ensino de
Ciéncias — em especial se o cotidiano da escolafaparte da solugéo
(GOUVEIA, 1995, p. 229).

Adicionalmente, encontramos cursos com o car&etdalizacdo e reciclagem
de conteudos, um modelo baseado na racionalidadea¢ tais cursos predominam no
cenario educacional brasileiro nas trés Ultimasadi&s, conforme discorreremos
adiante, mas ainda encontram-se presente no coratdl. O modelo em questao “[...]
envolve um pensar calculista, proprio das estraségie ensino, dos métodos, da
eficiéncia e do rendimento, da teoria do “éxitod, wcnologia educacional. (ROSA,
2000, p.6). Diante disso, parte-se da premissaugeogconteido deve sobrepor as

questbes pedagdgicas, inerentes ao contexto esbelar como aos aspectos sociais,
culturais (ROSA, 2000). Sendo assim, a autoragafque:

[...] quando especialistas da educacao propdeniclagens” ou “operacdes
de salvamento” parecem estar buscando qualific@rofissdo professor
fazendo isto pela instrumentalizacéo da pratica.dAfinir objetivos fixos
supostamente desprovidos de ambiguidade - comoeyamplo: ensinar
conteudos que os professores ndo aprenderam nkl&deu tentam dar um
carater cientifico ao programa de formacdo docgater que se sintam
assegurados de que as metas serdo atingidaslsfo..se desdobra nos
programas de formacdo continuada que ao se pautasenacionalidade
técnica demarcam novamente os limites entre tepp@atica, criando um
campo onde, de um lado, estdo os professores cam g®blemas
corriqueiros do cotidiano da prética e, de out®,especialistas com suas
teorias refinadas e poderosas. (ROSA, 2000, P.179 e

Portanto, Rosa (2000, p.13) reconhece a importa@loc@ntetdo especifico para
a formagcdo permanente do docente, no entanto tétmag aos programas que nao

ultrapassam o conteudo especifico:

E evidente que o conhecimento especifico é condigidamental para a
acdo docente, contudo, acreditamos que o papgirdgsamas de formacgéo
continuada precisa ir além desta perspectiva deasigga de conceitos
cientificos. Isto porque, se as a¢Oes ficaremit&sta este campo, mais uma
vez teremos a reproducdo do modelo baseado naacrem; solucdes
meramente técnicas para problemas educacionaisARZDS0, p.13).

Na atualidade, a formagao continuada de professarese de uma abordagem
multidisciplinar no seu tratamento, tendo em wvigta apresenta diferentes prismas para
o mesmo problema (VIANA e CARVALHO, 2000). Portanéoformacéao do professor
nado pode se restringir a atualizacdo cientificaddeem vista que o éxito de um
programa de formacdo continuada de professoresetndeado pelas necessidades
individuais de cada participante envolvido, respelb sua cultura, anseios e realidade

social, deve contemplar situacoes retiradas diréendo contexto de cada professor, a
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fim de assegurar ao sujeito a apropriacdo contdmuaonhecimento, deve promover
mudangas no contexto escolar, fomentando o crestomedividual e coletivo de seus
alunos para além das atividades em si (NOVOA, 1995)

Por conseguinte, a escola deve ser concebida camar Ique produz
conhecimento, baseado na pratica e, para tantojcégtivas do professor devem ser
encaradas como “um conjunto de acbes que se basmiansaberes vélidos que
precisam ser considerados nos programas de formamdtmmuada” (DEL PINO e
FRISON, 2011, p. 44). Nesse sentido, Copello e ZatiNR001) tecem apontamentos
para os “mediadores” dos programas de formacaanc@uata de professores, bem como
trazem a baila aspectos que delimitam um prograenéonacéo alicercado em um

contexto de reflexao.

[...] as acbes formadoras devem levar o professoalcancar uma
fundamentacdo tedrica de sua atuacdo, congruente 08 hoOvoS
conhecimentos sobre o processo de ensino e apagedizdas Ciéncias, e
que haja o didlogo desse conhecimento com a sti@gprdssim como, €
necessario que as mudangas ocorrem no sistema ldesva atitudes,
acreditamos que é essencial que todo o procesfarrdacdo esta ligada a
reflexao critica, tanto em relagdo a atual formeedsinar a Ciéncia como
possiveis inovagfes levantadas. Levando ainda esidezacdo o contexto
sociocultural do campo de atuacg&o [...] (COPELLSANMARTI, 2001, p.
270).

Em face das diferentes questdes que imperam a ¢aomaontinuada de
professores, as praticas de formacdo permanentesendestringem aos espacgos de
educacao formal (escolas, universidades), tendwista que, atualmente, ha muitas
instituicbes de educacdo ndo formal, como os CenérdMuseus de Ciéncia que
promovem atividades de formacao continuada de gsofes.

Ao considerar o processo de formacao permanenggalessores em espacos
formais e ndo formais da educacao, iremos notaroguprincipios metodologicos e
pedagogicos que regem o0s processos de formacamstitui¢des formais, também
orientam os programas formativos na educacédo n@éoafo Nesse sentido, Jacobucci
(2006), em sua tese de doutorado, investigou 1grgmoas de formagédo continuada de
professores oferecidos por 11 Centros e Museusi@eci@s brasileiros. Para tanto,
estabeleceu trés categorias para os modelos deagaomde professores: classico,
pratico-reflexivo e emancipatério-politico. Ao deser o modelo tradicional, a autora

faz as seguintes colocacoes:

O planejamento e a estruturacdo do programa deaf@on no modelo
classico ocorrem sem participacdo dos professtwess e a equipe
propositora elabora e aplica as atividades. Estgsoptas sdo oferecidas na
forma de palestras, oficinas, seminarios e, pralojgnte, cursos de
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capacitacao ou treinamento. Todas as modalidadese®sam uma visado
tecnicista da formacado, visto que instrumentalizanprofessor para a
aplicacdo de conteldos em sala de aula. Utilizkeguentemente uma
metodologia de ensino tradicional, caracterizada fransmissao-recep¢ao
de conhecimentos provenientes dos formadores, semd@rofessor
considerado simplesmente um aluno-receptivo, serarhateracéo e troca
de experiéncias entre as partes. H4 auséncia dess#® acerca da prética
pedagodgica e dos problemas escolares e sociatoraldos ao exercicio da
profissdo (JACOBUCCI, JACOBUCCI e MEGID NETO, 2031 6).

Apds a analise dos resultados, a autora verificae dos 14 programas
formativos, seis estdo estruturados com caradgtasstio modelo classico de formacéo
de professores (JACOBUCCI, JACOBUCCI e MEGID NETZD11). De modo que
cursos com caracteristicas de “treinamento”, inadégs e dissonantes com o contexto
atual, ndo contribuem para a formacdo de um sujeftexivo. Sendo assim, muitos
programas estdo arraigados ao paradigma da radiadeltécnich

Jacobucci (2006) esclarece que a presenca do moldasisico nos programas
desenvolvidos por esses espacos de educacdo ndéal,f@m pleno século XXI,
evidencia “[...] o pensamento de que os professdeggendem integralmente dos
especialistas, de acesso facilitado aos contelidotficos, e de projetos prontos para
aplicacdo em sala de aula, para que seja possivelleria do ensino de Ciéncias”
(JACOBUCCI, 2006, p. 252).

Em um outro estudo, Pauta al (2014) realizaram um levantamento junto a 79
Museus e Centros de Ciéncia distribuidos em 24epal@s pesquisadores verificaram
que dentre os 79 espacos investigados, 19 oferpmmyramas de formacao continuada
de professores.

Quanto as caracteristicas das acfes de formagéwmlgrem os programas na
modalidade oficinas eworkshops com atividades de curta duracdo, visando a
atualizacao e qualificacdo profissional em Ciénflasica, Quimica, Ciéncias da Terra,
Astronomia, Biologia) e/ou Matematica. Os autoresificaram ainda a presenca
significativa de oficinas no modelwands-on sobretudo nos Estados Unidos, cujo os
espacos de Ciéncias investigados tém essa pratioa premissa (PAULAL al, 2014).

Em virtude dos diferentes aspectos que perpassknigpmacao continuada de

professores, sera apresentado a seguir considsrag@speito da trajetoria do Ensino

6 “A racionalidade técnica diz que os profissiorsiie aqueles que solucionam problemas instrumentais,
selecionando os meios técnicos mais apropriadas pRopositos especificos. Profissionais rigorosos
solucionam problemas instrumentais claros, atral#@splicacdo da teoria e da técnica derivadas de
conhecimento sistematico, de preferéncia cientif@CHON, 2000, p.15)



33

de Ciéncias no contexto nacional e internacionah lsomo discussdes a respeito dos

primeiros programas de formagéo continuada nas @asaCiéncias da Natureza.

2.4.1 Uma breve trajetéria do ensino de Ciéncias nos andsiciais do Ensino

Fundamental e a formacao continuada de professores

Diante do cenario deficitario o qual predominawa educacédo basica até a
década de 1930, foi elaborado no ano de 1932 ammuie do Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova, apresentado por Fernando de dzemmisio Teixeira, Roquete
Pinto, entre outros, onde buscou-se estabeleceredoacao diferenciada. Para tanto,
dentre os planos de reconstrucéo educacionalaptesentaram como ponto principal a

seguinte questao:

A partir da escola infantil (4 a 6 anos) a Univéasie, com escala pela
educacéo primaria (7 a 12) e pela secundaria {2 anos), a "continuagéo
ininterrupta de esforcos criadores" deve levarrinégdo da personalidade
integral do aluno e ao desenvolvimento de sua dadd produtora e de seu
poder criador, pela aplicacdo, na escola, para waisigdo ativa de
conhecimentos, dos mesmos métodos (observacaajigesg experiéncia),
gue segue o espirito maduro, nas investigagoesfiias (AZEVEDO, 1932,
p. 198).

Na década de 1950, foi fundado no Brasil o lastiBrasileiro de Educacéao,
Ciéncia e Cultura (IBECC), situado no Campus daveisidade de Sao Paulo (USP),
ligado & Unesco e ao Ministério de Relacbes Extesiadendo como alvo a renovacao
educacional e o ensino de Ciéncias, a partir d@daotdo do méetodo experimental
(HAMBURGUER, 2007). Sendo assim, o IBECC fomentatiaidades como: feiras,
clubes de ciéncias, treinamento de professoredupéo de material didatico.

Gaspar (1993) aponta que o grupo se comprometeu aatualizacdo do
contetdo de Ciéncias, elaborou publica¢des, cunsfermulagdo do curriculo e
produziu equipamentos especiais, sob encomendaa par laboratérios das
universidades. Ainda, iniciou um projeto denominadoiacédo as Ciéncias, mediante a
construcdo deits experimentais sobre Fisica, Quimica e Biologiap ambjetivo era
levar o aluno a realizar experimentos e encontoérgées, de modo a desenvolver
atividades cientificas fora do ambiente formal decacao.

No cenario internacional, sobretudo no ocidentejaxse o periodo apds a

Segunda Guerra Mundial, com isso houve um grandecavna industrializagdo, no
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desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, trazegdandes reflexos para o curriculo de
escolar, especialmente no ensino de Ciéncias.gDfistas acreditavam que a liberdade
intelectual estava intrinsicamente relacionadarao ge importancia que o publico em
geral dispensava a pesquisa basica e a sua peycapgaspeito da Ciéncia e da
tecnologia, portanto era de suma relevancia a gasede reformas na educacao
cientifica (RUDOLPH, 2002).

Desse modo, Bybee (1997) detalha em seu trabakonguinicio da década de
1950, um grupo da Universidade de lllinois deu imia reformas no ensino de
Matematica para o curriculo do secundario. Em 1@66fisicos doMassachusetts
Institute of TechnologyMIT), Jerrold Zacharias e Francis Friedman for@maro
Physical Science Study Commit{@&SC), desencadeando as reformas curriculares no
ensino de Ciéncias. Com isso, foi estruturado aialo PSSC, que tinha como
proposta “uma nova forma de ensinar Fisica qudieaya substituir a memorizacéao de
fatos e férmulas pela l6gica, baseado na experagéat (CHIAVERINA, 2006, p. 01).
Foram criados com o PSSC filmes, livros e guiagstado, de modo a inibir erros de
interpretacdo do professor (RUDOLPH, 2002).

O lancamento do satélite soviétiSputnik(em 1957) e a Guerra Fria também
foram marcos propulsores para a mudancas curesjlaposto que ambos
desencadearam marcantes transformacdes polittmasats que resultaram em um forte
movimento americano a partir dos anos de 1960.ilkhéis (1987) aponta que 0s
grandes projetos passaram a incorporar efetivament@étodo cientifico como
necessario para a formacéo de cidadaos, “ndo smgeslo mais apenas a preparacao
do futuro cientista” (lden. p. 09). A preocupacaongente de aquisicdo de
conhecimento cientifico e tecnologico perpassashresudo, pela democratizacdo do
ensino, ndo apenas para a formacao dos futurosstaesn mas deveria ser estendido aos
demais trabalhadores e a populacdo em geral. Go(M@92) destaca que em funcdo da
necessidade de mudancas no curriculo de CiéncRSSE, a partir de 1959, alcancou
uma grande projecao a partir do suporte advinddademnal Science Foundatipassim
como de outras agéncias governamentais e fundpgéadas.

Rudolph (2002) esclarece que o PSSC estabelecgat@metro que norteou 0s
projetos curriculares em outras Ciéncias, exerceasdim um efeito cascata sobre a
educacao. Com isso,Riological Sciences Curriculum Stu@SCS) seguiu 0 modelo

do PSSC, assim como outras areas das Ciénciastdeiiacomo acChemical Bond
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Approach(CBA), bem como tais projetos curriculares deversubstituir o conteudo
vigente.

Bybee (1997) discute que a partir da reforma aulai¢c os livros didaticos
foram substituidos por materiais instrucionais catieidades praticas, leitura, filmes,
de tal modo que o curriculo baseado em ideias doace e resolucdo de problemas
matematicos seriam suprimidos, assim como os aldeesriam aprender as estruturas
e os procedimentos das disciplinas de Ciénciasterivéica.

Segundo Krasilchik (1987), os projetos curricularé® s6 modificaram os
programas das disciplinas nos Estados Unidos, amalsém nos paises europeus € nos
paises influenciados por essas culturas. Bybeer{1&8ma ainda que, na década de
1970, cerca de 60% das escolas americanas utiizava ou mais desses projetos,
assim como 30% das escolas aplicavam pelo mengsrajeto em turmas do Ensino
Fundamental. De modo que, segundo o autor, cors essgtos, 0os alunos tinham um
melhor desempenho em Ciéncias.

Por outro lado, Bybee (1997) apresenta em seulli@pastificativas para a ndo
manutencdo de tais projetos no contexto educacamairicano. O autor expde que
havia uma relutédncia por parte dos professores, wezaque as varias inovacoes
impostas pelos projetos apresentavam dificuldades @ conteddo e com a pedagogia
das novas propostas curriculares. Ressalta-se aiadséncia de apoio politico, social e
educacional aos professores.

Outra problematica exposta pelo autor perpassagpelasao dos educadores de
Ciéncias e Matematica, formadores de professoesgjuisadores da area de educacgéo
em Ciéncias, tendo em vista que tais profissionais participaram do processo de
elaboracdo dos projetos. Para tanto, sem a pact@ipdestes, as reformas curriculares
apresentadas nos projetos nao foram inseridasrmag@o inicial dos futuros docentes.
Assim como, a supressao dos docentes e educadmnecesso de construgdo dos
novos curriculos resultou em inlmeras criticas, uezaque o material nao se adequava
a realidade da maioria dos estudantes, sobretugdmeanos favorecidos.

No Brasil, embora as reformas curriculares em G@ntenham surgido antes
das mudancas nos Estados Unidos, as propostasutangs norte-americanas entraram
fortemente no contexto educacional brasileiro. Dedonque a década de 1960 foi
marcada pela traducdo e adaptacéo dos projetosantenais, influenciando os livros-
texto brasileiros e, em muitos casos, sendo o0 @Gdoteapresentado como meras
traducdes (KRASILCHIK, 1987).
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Gouveia (1992) corrobora ao afirmar que o IBECC,c@#n suas acles
consolidadas na éarea das Ciéncias, sofreu foi@émdia do movimento internacional
de renovacdo no ensino de Ciéncias. O IBECC praduaziterial didatico para alunos
dos cursos Ginasial, Colegial e Primériera oferecido aos alunos com a proposta de
possibilitar a realizacdo de atividades semelhaiigssquisa cientifica, tendo em vista
0 seu carater experimental. Gouveia (1992) esdaee a proposta intrinseca ao
material didatico desencadeou o projeto “Iniciag&@@éncia”, tendo como publico alvo
alunos do ginasio (11 a 15 anos).

Importa destacar que segundo os Parametros CamesuNacionais (BRASIL,
1997) até a promulgacdo da Lei de Diretrizes e 8asd.024/61, as aulas de Ciéncias
Naturais eram ministradas apenas para as duasasilggries do antigo curso ginasial.
Contudo, a partir da lei, o ensino de Ciénciasekiendido a todas as séries do antigo
ginasio. “Apenas, a partir de 1971, com a Lei 693, a disciplina de Ciéncias Naturais
passou a ter carater obrigatério nas oito sérieprohoeiro grau” (BRASIL, 1997, p.
19).

No entanto, havia na década de 1960 algumas ime$gpara 0os anos iniciais do
Ensino Fundamental, cuja proposta norteadora tamioénpautada na traducdo e
adaptacado dos projetos norte-americanos. Nesséd®enlestaca-se o projeto de
reorganizagdo do curriculo do antigo Curso Primdwi&stado de S&o Paulo, a partir do
“Programa da Escola Priméaria do Estado de Sao Pduiknte dessas reestruturacdes
no ensino de Ciéncias, sobretudo quanto ao caegparimental, Gouveia (1992) tece

0S seguintes apontamentos:

O incentivo a utilizacdo do método experimentalaest diretamente
relacionado com a proposta de uma participacéo ataia do aluno no
processo ensino-aprendizagem. O trabalho no |aly@rabferecia esta
oportunidade, embora os projetos ndo levassem @ma peculiaridades
do desenvolvimento do raciocinio légico do aluncevBlecia a l6gica da
ciéncia a da crianga (p. 68).

A entrada dos projetos curriculares estrangeirosdugacao brasileira atingiu o
seu auge na década de 1960 e nao se limitou aweesiCiéncias, mas influenciou a
educacado em geral (KRASILCHIK, 1987). A autora ex@dnda que, objetivando a
melhoria do ensino tradicional das disciplinas tifexas: Matematica, Fisica, Quimica

e Biologia, foi constatada a necessidade da foronagdequipes heterogéneas, com

7 O cursos primario e ginasial equivalem respectarais aos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental, e o colegial representa o atual Erfdéutio.



37

competéncias distintas, oriundas das Universidaddsstitutos de Pesquisa. Essas

equipes formaram ntcleos que mais tarde se tranafam nos Centros de Ciénéias

No Brasil, seis Centros de Ciéncias foram criadef pMinistério da
Educacdo e Cultura, no periodo de 1963 a 1965nmio de convénios
especificos. Sua flexibilidade de organizacao fesnitiu adaptarem-se aos
diferentes locais em que foram sediadas. Em Minasi§ na Bahia, em
Pernambuco e em Séo Paulo, ficaram situados nagididades, mantendo
fortes vinculos com a comunidade académica, apdeaservirem aos
sistemas educacionais de ensino e realizarem pnagr&onjuntos com as
Secretarias da Educacgdo. No Rio de Janeiro e noGrRinde do Sul, os
Centros de Ciéncias, hoje, fazem parte do sistestaal@al de ensino e estéo
inseridos em fundacdes de formacédo de recursosrusbbid, p. 12).

Os Centros de Ciéncias, além de produzirem mategalapoio didatico,
revisarem e reformularem as propostas curriculadesidas do exterior, eram atuantes
no processo de treinamento de professores, mediarsges de atualizacao.

As instituicdes que se estabeleceram no contexiceenal brasileiro, como os
Centros de Ciéncias e o IBECC, trouxeram grandatribaicbes para a educacdo em
Ciéncias no Brasil, sobretudo por apoiarem o trabdbcente a partir da introducdo de
novas metodologias. Todavia, cometeram equivocostgloerem a participacdo do
professor no processo de reconstrucao e estrutudac@&nsino de Ciéncias no Brasil.
Tal qual transcorreu no cenario norte-americanajozentes foram alijados de todo o
processo de construcdo curricular, da concepca@rascas metodologicas. Por
conseguinte, a estratégia dessas instituicoesefdrainar professores de Ciéncias a
ensinar Ciéncias, de forma acritica, segundo oselosdorte-americanos. “Os cursos
eram programados para desenvolver um determinaget@de ensino, os quais traziam
propostas fechadas de ensino. Cabia ao professGiédeias executa-las, procurando
ajusté-las a sua realidade” (GOUVEIA, 1992, p. 73).

Outra questdo proeminente que evidencia equivoassprbpostas inovadoras
para o ensino de Ciéncias norte-americano perpa$sando contemplacéo da realidade
educacional inerentes aos paises que aderiranprapostas. Em face do exposto,
Krasilchik (1987) e Gouveia (1992) problematizaramaspecto impositivo desses
projetos, tendo em vista que tais propostas naanfoelaboradas a partir das
necessidades intrinsecas dos docentes e alunostustib por ndo atenderam as

demandas sociais e culturais do pais.

8 Os objetivos propostos para os Centros de ciémciados na década de 1960 divergem dos atuais
objetivos propostos para os museus e Centros deizifFAHL, 2003).
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Cada nacéo tem sistemas educacionais com espasuifes [...] préprias, que
requerem consciéncia critica e competéncia de pmfsssionais, para a
busca e determinacdo de caminhos que propiciem mpasacurriculares.
Para a plena realizacdo dessa tarefa, os autosegutdculos precisam
recorrer a todos os elementos significativos digmis (KRASILCHIK,
1987, p. 14).

A partir da década de 1970, inicia-se o desenvarimde um Projeto Nacional
visando a melhoria do ensino de Ciéncias. Embdradaicdo e adaptacdo dos projetos
internacionais continuassem, acentuou-se a prodone&mnal, em atendimento as
mudancas inerentes ao contexto nacional. Krasil¢h#87) destaca que, no cenario
internacional, os projetos e acdes de melhoriandme de Ciéncias também sofreram
mudancas.

Durante as décadas de 1980 e 1990, o ensino dei&iéanda carecia por
mudancas, sendo objeto de estudo de muitos pedqresaNa década de 1980, emerge
o movimento CTS (“Ciéncia, Tecnologia e Sociedadel)de surge a necessidade de
promover debates a respeito das implicacdes sanitisntes a Ciéncia e Tecnologia.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais:

Em meio a crise politico-econdmica, sdo fortemexiteladas a crenca na
neutralidade da Ciéncia e a visdo ingénua do desemento tecnoldgico.
Faz-se necessaria a discussao das implicacdeisgmbtsociais da producéo
e aplicacdo dos conhecimentos cientificos e tegmmé, tanto em ambito
social como nas salas de aula. (BRASIL, 1997, p. 20

Convém ressaltar que em meio as grandes transfoesiapciais e politicas
presentes na década de 1980, “[...] as questbésca®lque geralmente afetam as
mudancas educacionais, nas décadas anterioresraréicabordadas nas discussfes das
propostas curriculares, ficando os professoresiaha& trama dos processos”
(GOUVEA, 1992, p. 146).

Na década de 1990, muitas iniciativas curricular@seducacao basica foram
instituidas no Brasil (BONAMINO e MARTINEZ, 2002)\esse sentido, o Ministério
da Educacéo (MEC) estabeleceu, em caréater de redag@o, para os diferentes ciclos
da educacdo basica, os Parametros Curricularesodegi (PCN). Esses novos
paradigmas curriculares trouxeram orientacdestpdes as areas do saber, incluindo as
Ciéncias Naturais. Com isso, de acordo com os R&Njsciplina deve ser trabalhada
desde o primeiro ciclo dos anos iniciais do Enginndamental (BRASIL, 1997).

No contexto internacional, a década de 1990 foicada pela globalizacdo

“decorrente da derrubada de certas barreiras qadjtide interesses econémicos que
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levam a formacédo de comunidades internacionais éedenvolvimento dos meios de
comunicacao” (KRASILCHIK, 1996, p. 140). De modaegeegundo a autora tornou-se
imperativa a divulgacdo da Ciéncia e tecnologia jpasociedade. Por conseguinte, “[...]
além de conhecer as caracteristicas comuns e exerdjs, 0os produtos e processos
tanto da Ciéncia como da Tecnologia, é fundameatalisar o seu papel como
instituicdo social” (Ibid).

Diante dessas perspectivas, a formacgéo continuagaaofessores passou a ser
crucial para a formacao de individuos preparados @sconstantes mudancas inerentes
a globalizacéo, ndo s6 no sentido de se manterfemmiados a respeitos da Ciéncia e
Tecnologia, mas, sobretudo, poderem discutir os senificados de forma ampla e
critica (Ibid).

Em suma, ap0s inimeros projetos e debates a tiesizeensino de Ciéncias na
educacdo basica ao longo dessas ultimas décadsabido que muito pouco foi
efetivamente incorporado na educacdo. A disciptieaCiéncias mantém os mesmos
parametros do passado: um ensino livresco, dadad@ do cotidiano do aluno, sem
conduzir o aluno a uma reflexdo a respeito do muiak o rodeia. Para tanto, tal
problematica perpassa pela formacdo do professer,amda ndo se sente preparado
para tratar das diversas questfes inerentes asi&&ién

Diante dessa realidade, a programas formativos méegsores precisam
priorizar uma formacgdo critica e ativa, proporcimh@ ambientes de debates,
questionando a sua realidade e propondo soluciestia de suas reflexdes. A partir
dessas questdes, serd pontuado a seguir aspedtomdado de professores sob a ética

do professor “critico reflexivo”.

2.4.2 A formacdo continuada de professores sob o viés deoria do professor

critico reflexivo

Um dos modelos que tem orientado as praticas ateai®ormacao inicial e
continuada de professores é o modelo do profegmati¢o reflexivo”, baseado nos
estudos de Donald Schén, na década de 1980, dieelmoa educacao profissional.
Segundo o autor, é a partir da reflexdo sobre priprépratica que as transformacdes
podem acontecer (SCHON, 1987).
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Todavia, Alarcdo (1996), ao transpor tais teoriasapo professor, tece as

seguintes consideragodes:

[...] o conceito de professor reflexivo ndo se &sgm imediato da sua acédo
docente. Ser professor implica saber quem sowzies pelas quais fago o
que faco, consciencializar-se do lugar que ocuposoeiedade. Numa

perspectiva de promogé&o do estatuto da profisséente, os professores tém
de ser agentes activos do seu proprio desenvoltinmenio funcionamento

das escolas como organizacao ao servico do grawgEcio social que é a

formacéo dos educandos (p. 177).

Na perspectiva de ampliar as ideias de Schon, Ram@008) destaca que a
pratica reflexiva deve ultrapassar as praticasviddais, sendo assim requer uma
mudanca no coletivo, de modo a alcancar um proass@ansformacao institucional e
social. Para Zeichner (1995), as intervencdes dermilas reflexivas, a partir de
treinamentos para professores, sdo um pacote deldms a ser aplicado tecnicamente
e nao condizem com a pratica reflexiva. Esses daneémtos e capacitacbes nao
promovem 0 engajamento mais critico por parte ddepsor, tendo como proposta
treinar o individuo, mediante a técnica. Com iskante das problematicas vivenciadas
pelo docente, faz-se necesséaria a tomada de decmiae o professor precisa sair da
inércia e tomar posi¢cdes concretas, com o objetevaninimizar ou mesmo, dirimir os
entraves presentes no sistema educacional (Ibid.).

Pimenta (2008) chama a atencdo para a realidaddena ao expor que ha
paises como o Brasil, onde ha uma “tendéncia eroeger a uma tecnicizagdo da
reflexdo, a partir de sua operacionalizacdo em @méam competéncias a serem
desenvolvidas no processo formativo” (PIMENTA, 20086). De modo que nao ha
uma analise critica da pratica docente, onde osndes, responsaveis pelos processos
de formagédo séo transformados em tutores e mosita@prendizagem. Pimenta (ibid)
expde ainda que atualmente, paises como Espantiag&pEstados Unidos, Inglaterra
e Franca ndo apenas transformaram as condicOesrmactio de professores, bem
como “modificaram significativamente suas condicdesexercicio profissional com
jornada e salarios compativeis com um exercictaoré reflexivo e de pesquisa” (ibid,
p. 45).

Em oposicao aos enganos gerados pelo termo “&efleXeichner visa validar e
legitimar o movimento pratico reflexivo, a parta defesa do papel ativo do professor,
sobretudo na formulagédo dos objetivos e meios aealino. O autor admite que o
docente “também tem teorias que podem contribua paonstru¢do de conhecimentos
sobre o ensino” (LIBANEO, 2008, p. 65).
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A partir da premissa do professor pratico reflexbeono um individuo critico,

Novoa (1995) faz as seguintes colocacgdes:

[...] a formacado ndo se constrdi por acumulacada(sos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um traballefidxividade critica sobre

as préticas e de (re) construcdo permanente dedentidade pessoal. Por
isso é tao importante investir na pessoa e datuestao saber da experiéncia.

(p-25)

No que tange a necessidade de ressignificacdamo teflexivo, considerando
a formacado de professores reflexivos, € consenge es autores (PIMENTA, 2008;
ZEICHNER, 2008; ALARCAO, 1996) a necessidade danfagdo docente aliada a uma
reflexdo critica que promova debates acerca dast@psesociais e politicas, ou seja a
formacao de docentes criticos reflexivos.

Diante dessas colocacdes, Pimenta (ibid) destaezessidade de uma politica
de formacéo e exercicio docente que busque a xaddd do docente e da escola, de

modo a reconhecé-los como:

[...] capazes de pensar, de articular os sabeeasifaios, pedagdgicos e da
experiéncia na construcao e na proposicao daddrare;0es necessarias as
praticas escolares e as formas de organizacaospesas de ensinar e de
aprender, compromissados com um ensino com reesltdd qualidade
social para todas as criancas e os jovens. (Ibié¥)p

Em funcéo do objeto de estudo da presente pe@sdeidoutoramento, 0 modelo
critico reflexivo norteou o desenvolvimento do pesga de formagéo continuada de

professores, bem como a andlise dos resultadosrgo proposto.
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3 OBJETIVOS

3.1 Obijetivo geral

Contribuir com a melhoria da qualidade do ensin€wcias nos anos iniciais

do Ensino Fundamental, a partir da interface Mudewrersidade-Escola.

3.2 Objetivos especificos

1. Caracterizar o perfil dos programas de formacadirmasda de professores dos
Museus e Centros de Ciéncia do Rio de Janeiro;

2. Avaliar a insercdo dos Centros e Museus de Ciguaota aos docentes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental atuantes na Baikéalainense;

3. Investigar a oferta e analisar criticamente a domgdo de programas
formativos em Ciéncias para os docentes da Baikkaainense;

4. Estruturar e implantar um programa de formacéaoiwoada de professores em
um Centro de Ciéncia localizado em Mesquita;

5. Elencar o grau de importancia do ensino de Ciénuossanos iniciais sob a
Otica dos docentes participantes de um curso dmafgio continuada de
professores;

6. Avaliar se o programa de formacdo continuada intpthm favoreceu a
introducao de novas metodologias em sala de aula;

7. Analisar as possiveis melhorias que o programa aimaicdo continuada
implantado trouxe para o contexto escolar inclusiwsenudancas de atitude dos
professores em relacdo a Ciéncia

8. Avaliar os resultados das novas praticas juntahows.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

O objeto de estudo do presente trabalho versa solbyemacéo continuada de
professores em Centros e Museus de Ciéncia. Coefapresentado anteriormente, a
presente pesquisa tem como objetivo trazer comgbbe para o ensino de Ciéncias nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, a partir depumgrama formativo em um Centro
de Ciéncia. Para tanto, buscou-se inicialmentectaiaar os programas de formagéao
continuada de professores nos Museus e Centrosédei&; visando a implantacéo e
avaliacdo do programa de formacao continuada degsares em Ciéncias Naturais do
Espaco Ciéncia InterAtiva.

A pesquisa tem um viés qualitativo e quantitatide, modo que por meio da
triangulacéo de técnicas foram aplicadas diferesgémtégias metodologicas visando a
obtencédo de respostas aos questionamentos e aivadpropostos inicialmente na
pesquisa. No processo de coleta de dados, a pastpii organizada em quatro
diferentes momentos (quadro 4.1).

Quadro 4.1 — Etapas da pesquisa x procedimentos mebldgicos

Etapas da pesquisa Instrumentos para coleta de dados
1 | Pesquisa realizada nos Centros e Museus de €idodRio « Pesquisa documental
de Janeiro e Observacédo

+ Entrevista semiestruturada
(Apéndice 01)

2 | Avaliacdo da insercédo dos Centros e Museus de i@ * Questionario com perguntas
junto aos docentes atuantes nos anos iniciais diné& abertas e fechadas
Fundamental da Baixada Fluminense (Questionario A, apéndice 04

3 | Estudo prévio para a implantagédo das atividade€utso e Questionario com perguntas
de Formacdo Continuada de Professores em Cié abertas e fechadas
Naturais (fase do desenvolvimento do CFCP) (Questionario B, apéndice 05)

* Entrevista semiestruturada
(Apéndice 02)

4 | Avaliacdo do Programa de Formacdo Continuada « Relatos verbais

Professores do Espaco Ciéncia InterAtiva «  Questionario aberto

e Observacao participante

e Entrevista semiestruturada
(Apéndice 03)

Importa destacar que a coleta de dados foi ampgdaassinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido e/ou dos terdeoautorizacao firmado entre os
pesquisadores e 0s sujeitos participantes des@ipasbem como junto ao responsavel
legal por cada instituicdo onde realizamos a ingaséo (Apéndices 06-11).

Para tanto, sob a égide das pesquisas qualitatizemtitativa, a seguir, seréo



44

discutidas as diferentes etapas da pesquisa.

4.1 Pesquisa junto aos Centros e Museus de Ciéncia deoRle Janeiro

Para identificar e caracterizar os programas dendQéo continuada de
professores dos Museus e Centros de Ciéncia ddé&Ridaneiro, bem como analisar as
motivacdes para a realizacdo de tais acoes, foetenienados os espacos de educacao
nao formal do Rio de Janeiro mediante alguns @#épré-estabelecidos: a) ter
oferecido formacao continuada para professoresitiosos dois anos; b) estar inserido
no Guia de Centros e Museus de Ciéncia do BrasRITB, FERREIRA e
MASSARANI, 2009Y; c) estar localizado na regido Metropolitana do & Janeirt;

d) estar inserido nos parametros da terceira geral® Museus de Ciéncias
(MACMANUS, 1992)

Dessa forma, participaram do estudo os seguinteseddue Centros de Ciéncia:
Museu da Vida (Fiocruz); Casa da Ciéncia (UFRJ)sé&lude Astronomia e Ciéncias
Afins; Casa da Descoberta (UFF) e Museu Ciénciaida (Fundacdo CECIERJ).
Convém destacar que o Museu Ciéncia e Vida, emidmdaca parte da edigdo 2009 do
Guia de Centros e Museus de Ciéncia do Brasil, veragque o espaco foi inaugurado
em 2010, é o unico Centro de Ciéncia da BaixadaiRkense com caracteristicas de um
Museu de terceira geracdo e que ofertava formagatinoada de professores na
ocasido da pesquisa. Para tanto, foi incluido agesmle educagdo ndo formal em
guestdo como uma unidade de analise para o pressatio.

Como programas de formacao continuada de professfanam considerados
oficinas, minicursos, cursos de longa duragéo spale treinamentos para docentes, de
modo que ndo analisamos os cursos de pés-gradgaegmrventura fossem oferecidos
pelos Centros ou Museus de Ciéncia.

Tendo em vista a triangulacao de técnicas parsacdedados, foram realizados
a analise documental, a entrevista semiestrutueada observacdo participante. A
pesquisa documental transcorreu mediante a arddseaelatérios anuais, material de

apoio distribuido aos professores participantespdogramas de formacad@dersde

% Guia produzido pela ABCMC, Casa da Ciéncia da UFRILiseu da Vida da Fiocruz.

10 De acordo com a Lei Complementdt 97, de 02 de outubro de 2001, a regido metropaliti Rio de
Janeiro é composta por 18 municipios Rio de JanBietford Roxo, Duque de Caxias, Guapimirim,
Itaborali, Itaguai, Japeri, Magé, Nilopolis, NiterBiova Iguacu, Paracambi, Queimados, Sdo Gongalo,
Sao Jodo de Meriti, Seropédica, Mesquita e Tangua.
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divulgacdo das atividades oferecidas ao publicoaliRmi-se, ainda, pesquisa em
paginas dadnternetdos espacos de educacdo cientifica do Rio de damsando a
aquisicao de informacdes variadas sobre as ateglatt formacdo continuada de
professores.

Quanto a entrevista semiestruturada foram convi&ladocoordenadores e/ou
responsaveis pelos programas de formacdo contindedarofessores nos Museus e
Centros de Ciéncia investigados. Com o auxilio meroteiro (apéndice 1), buscou-se
investigar algumas especificidades dos programasativ/os, tais como as motivacdes
para a criacdo das atividades, nivel de particpadds professores ao longo do
desenvolvimento das agcBes do programa, relacao jastsecretarias municipais e
estadual de educagéo, assim como a estruturaiddsdes. Importa ressaltar que todos
0s entrevistados participaram do processo de inggan dos programas nos espagos
investigados.

Mediante o quadro 4.2, apresentaremos o Museu aurdCele Ciéncia
investigado, bem como informacdes inerentes aoScipantes da entrevista como
funcdo no espaco de educacao néo formal e sua mdxinacdo académica. Ao longo
do trabalho, ndo sera identificado os sujeitosefa|pisa, a fim de se manter o sigilo de
suas identidades. Para a apresentacédo dos dados,iftentificados como pesquisador
ou pesquisadora do espaco de educacédo nao forweatigado.

Quadro 4.2 — Informac8es a respeito dos participaet da entrevista semiestruturada

Museu ou Centro de Ciéncia Funcéo do sujeito da pesquisa Formacao académica
maxima do
entrevistado
1 Museu de Astronomia pCoordenador da CED (Coordenagdboutor em Educacéo
Ciéncias Afins (MAST) de Educac¢do em Ciéncias)
2 Museu da Vida (MV) Gerente do Eixo Museu Escola esive em Educacéo
3 Casa da Ciéncia (CC) Coordenadora do  Ndcleo | Mestre em Ciéncias
Educacéo
4 Casa da Descoberta (CD) Coordenadora da areaid&c@ do| Doutora em Quimica
Centro de Ciéncias e docente |da
Universidade Federal Fluminense
(UFF)
5 Museu Ciéncia e Vida (MCV) Coordenadora do SEthrcativo Mestre em Ciéncias

Na etapa da observacdo participante, aplicou-setratégia do observador-
como-participante, uma vez que com essa técnichsereador participa do grupo
observado, bem como é reconhecido pelo grupo iasestigado enquanto pesquisador

(ANGROSINO, 2009). Cabe destacar que a técnicebdareacao participante depende
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de algumas variaveis, as quais irdo definir o ndeslparticipacdo do pesquisador. O
pesquisador pode assumir quatro papéis duranteestisdégia de coleta de dados, a
saber: observador invisivel, observador-como-ppeite, participante-como-
observador e participante totalmente envolvida{lbi

Para tanto, a observacdo participativa ocorreu ntieiras atividades dos
programas formativos para professores dos Centhdgseus de Ciéncia investigados.
Como critérios para a coleta de dados, observoa-sénamica do mediador da
atividade, a relacdo e a interacdo entre o mediads professores participantes, bem
como a reacdo e o nivel de participacédo dos paesdrente as atividades propostas.
Com isso, no Museu da Vida, participou-se do “Etrcopara Professores”, no Museu
de Astronomia e Ciéncias Afins foram analisadasatgdades do “Encontro de
Assessoria ao Professor”, na Casa da Descobegavobisse o mini-curso “Quimica na
Cozinha”, ao passo que no Museu Ciéncia e Vidaafmlisada a palestra para
professores intitulada “O papel do Museu na formmag@ntinuada do professor”. Na
Casa da Ciéncia néo foi possivel realizarmos aetapbservacao, tendo em vista que
no periodo da coleta de dados o espaco de edusdgdormal ndo ofertou atividades
direcionadas aos professores.

No que tange ao intervalo de tempo desta fase stpii®a, pode-se destacar que
entre os meses de setembro de 2010 e julho de &&li2pu-se a analise documental e
entrevistas semiestruturadas, em seguida, a olg&eryaarticipativa nos espacos de
educacao ndo formal: Museu da Vida (Municipio do & Janeiro); Casa da Ciéncia
(Municipio do Rio de Janeiro); Museu de Astronomi€iéncias Afins (Municipio do
Rio de Janeiro); Casa da Descoberta (Municipio iderdl) e, em fevereiro de 2013,
investigou-se o programa do Museu Ciéncia e Vidan(i®lipio de Duque de Caxias).

Descreveremos a seguir algumas informacdes relevaottocante as atividades

e objetivos dos Centros e Museus de Ciéncia iryaasbis.

4.1.1 Breve descrigdo dos Centros e Museus de Ciéncia @stigados

Tendo em vista a ordem cronoldgica a qual transaoar analise documental,
assim como cada entrevista nos espacos de edutagdormal, a apresentacdo desses

se dara mediante a sequéncia em questao.
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4.1.1.1Museu de Astronomia e Ciéncias Afins (MAST)

O Museu de Astronomia e Ciéncias Afins (MAST) foado em 1985, como
unidade de pesquisa do Conselho Nacional de Delsémento Cientifico e
Tecnologico (CNPg). Em 2000, o Museu passou a weordinado diretamente ao
Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT). Esta lacado no bairro de Séao Cristovao,
regido central da cidade do Rio de Janeiro, a Rereef@l Bruce, #%86. O edificio do
Museu é tombado pelo patriménio histdrico e adistiacional, bem como no local de
funcionamento do MAST ha nucleos de pesquisa dadsidade Federal do Estado do

Rio de Janeiro, orgaos ligados a prefeitura muai@m Observatorio Nacional.

A Coordenacdo de Educacdo em Ciéncias € o sefwyn&®vel pela formacgéo
continuada de professores e visitas orientadastemdm uma relagéo entre o Museu e
as escolas, bem como trabalha com a divulgacadfmare com a pesquisa em ensino

de Ciéncias.

A area de popularizacdo da Ciéncia ganhou um graitEmismo com as
atividades educacionais realizadas no proprio MAB3,eventos voltados para o
publico, a itinerancia de exposicdes e a capadtdedprofessores de Ciéncias. Dentre
estas atividades de popularizacdo, podemos elen@incando com a Ciéncia e a
Observacédo do céu. Somam-se a esse quadro, asvaltddss para grupos escolares,
em especial, a capacitacdo de professores palaacdib de novos instrumentos

didaticos no ensino de Ciéncias.

Apresentaremos a seguir o resumo de algumas atesdalesenvolvidas pelo

Museu de Ciéncia mediante o quadro 4.3:

Quadro 4.3 — Atividades do Museu de Astronomia e €ncias Afins

Atividades Descrigcdo Publico alvo

Exposicdes  permanentes | &xposicdes que versam solr@udblico em geral
temporarias temas de Astronomia, Histor{a
da Ciéncia, Ciéncias Naturais,
além de outros temas.

Exposicdes itinerantes O MAST possui um acervg Béiblico em geral
exposicdes cientificas com temas

diversificados que percorrem
diferentes cidades do Brasil e (e
paises da América Latina.

Programas educaciongisCozinhando com a Quimica;Publico em geral
regulares realizados nos finais JASTROmania; CineCiéncig,;

11 Disponivel enwww.mast.br acesso em: 07 mai 2011.
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semana Planetario Inflavel; Observacgo
do Céu; Faca Vocé Mesmo;
Brincando de  matematico;
Visita Orientada; Palestras de
Astronomia; Contando Mitos

Visita escolar programada (VEP) Sé&o as Trilhas Bfies entre 9 Estudantes e professorgs
MAST e a Escola, onde Q@
grupos  escolares  tém

possibilidade de conhecer |o
Museu e aprender sobre ciéncia
ouvindo explicacbes|,
participando de oficinas p
explorando aparatos interativos.

S .
aorewamente agendados

Programas de formagcgoEncontro de Assessoria adProfessores da educacéo basida
continuada de professores Professor (EAP)

Programas de formacdao inicial|@Brincando com a Ciéncia:Professores e alunos e
continuada de professores oficina com aparatos interativg

p N .ﬁicenciaturas
sobre contetdos de Ciéncias;
a

;]

Educacdo ndo formal pa
Licenciandos;  Oficinas d
Astronomia para licenciandos |e
professores

4.1.1.2Museu da Vida

Inserido nocampusda Fundacdo Oswaldo Cruz (FIOCRUZ) de Manguinbos,
Museu da Vida (MV) foi criado em 1999, a partir id&ciativa da Casa de Oswaldo
Cruz e encontra-se vinculado a FIOCRUZ. Est4 Ipadb na regido central do Rio de
Janeiro, em uma avenida que liga diversos mungipicidade do Rio de Janeiro,
Avenida Brasil, n°. 4.365.

O MV tem como objetivo informar e educar em Ciénsaide e tecnologia de
forma ludica e criativa, através de exposicdes peantes, atividades interativas,
multimidias, teatro, video e laboratérios. E umagspde integracdo entre Ciéncia,
Cultura e Sociedade, onde seus temas centrais s@imlaaenquanto objeto do
conhecimento, saude como qualidade de vida e mémeio do homem sobre a vida.

O Servigco de Educacédo em Ciéncias e Saude (SEDEGSetor do Museu da
Vida responséavel pela orientacdo pedagdgica dasedibs areas teméaticas de visita
que compdem o Museu. O SEDUCS também avalia asdad®s educativas
desenvolvidas e propde inovacbes na teoria e ar@ic educacdo nao formal em
museus. Oferece atividades especificas direcioramasasino formal, promove o Curso
de Formacdo de Monitores com o apoio do projetweétds Talentos da Faperj”, o
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Forum Ciéncia e Saude, o projeto Contadores dedtitist bem como desenvolve os
programas de formacéo continuada de professores.
Mediante o quadro 4.4, destacaremos algumas alesddesenvolvidas pelo

Centro de Ciéncia:

Quadro 4.4: Resumo das atividades do Museu da Vida

Atividades Descricao Publico alvo
Exposicdes  permanentes | &xposicdes que tratam de temaBublico em geral
temporarias ligados a promocgéo da saude, |ao

meio ambiente, ao fendmeno ¢da
vida e a preservacdo do
patriménio histoérico-cientifico.

Museu itinerante O projeto “Ciéncia Mével - Vidaublico em geral
e Saude para Todos”, que leva

exposicdes, jogos, equipamentos

interativos, multimidias
oficinas, videos cientificog,
contadores de  histérias |e
palestras para a regido Sudeste

do Brasil.
Programas de formacdoEncontro de professores:Professores da educagédo basiga
continuada de professores Encontro | e Encontro II;

Plantdo Pedagogico; Ciclo de
Palestras Ciéncia e Saulde| e
Seminario de Praticas Docentes

Curso de formacédo de monitores Curso para jovensen@s| Jovens de 16 a 21 angs,
norteado pelos seguintes eixomatriculados no Ensino Médio
tematicos: Histéria, Ciéncia jede escolas publicas.
Cultura; Divulgacao Cientifica ¢
Cultural e; Mediacdo em
Museus, Centros de Ciéncia|e
Centros Culturais, trabalhados
por meio de oficinas, aulas,
videodebates, palestras, estudos
dirigidos, entre outros. T

4.1.1.3 Casa da Ciéncia — Centro Cultural de Ciéncia e Teologia da UFRJ?

Fundada no ano de 1995, a Casa da Ciéncia — Cénttoral de Ciéncia e
Tecnologia da UFRJ (CC), esta localizada no baie@otafogo, a Rua Lauro Miller,
n° 3, na Zona Sul do Rio de Janeiro (RJ).

Desde a sua inauguracdo, o Centro de Ciéncia j@samou trinta e trés
exposicbes tempordrias. Cabe destacar que a CC coédta com exposi¢coes
permanentes, pois se configurou como um espacoxplerimentacdo e divulgagao

12 Informacoes retiradas do material de divulgaca® atvidades do espaco, do material de apoio e do
site. Disponivel emwww.casadaciencia.ufrj.bacesso em: 19 mai 2012.
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cientifica. Para cada exposicdo, sdo organizadoescide palestrasworkshops
oficinas, programas de cursos, contacdo de hist@idre outras atividades que tenham
a ver com a tematica da exposi¢cdo em cartaz.

A partir do quadro 4.5, apresentaremos o0 resumoaldamas atividades

realizadas pela Casa da Ciéncia.

Quadro 4.5: Resumo das atividades da Casa da Ciéaci

Atividades Descricao Publico Alvo

Exposicdes temporarias Exposicdes que abordéblico em geral
diversos temas inerentes |a
ciéncia e tecnologia.

Atividades itinerantes Participacbes através detnams Publico em geral
ou exposicbes cientificas em

ambientes puablicos e outrgs

Museus de Ciéncias.

Atividades  de Divulgacao Ciéncia em Foco; Publico em geral
Cientifica Ciéncia por Ai; Palco da
Ciéncia; Ciéncia para Poetas
Programas de formacdaCiclos de palestras, workshopg @rofessores da educagédo basi¢a e
continuada de professores oficinas com a tematica baseadB&nsino Superior

na exposi¢cdo em exibicao.

4.1.1.4 Casa da Descoberts

A Casa da Descoberta (CD) localiza-se @ampus da Praia Vermelha,
Universidade Federal Fluminense (UFF), foi inaudaram 2000, em um espaco cedido
pelo Instituto de Fisica. Encontra-se a Av. Lit@@&ns/n, no Bairro de Boa Viagem, no
municipio de Niteroi.

O Centro de Ciéncia tem como proposta norteadosgrarcao publico como é
possivel aprender Ciéncias de forma ativa e doeertatravés do contato direto com
experimentos ludicos, relacionados com fenémenaosune a vida diaria. Visando
ainda despertar vocacgdes cientificas entre os govisitantes.

Dentre suas atividades abertas ao publico, oferesgacdo a exposicao
interativa, atividades ao ar livre onde sédo redbsaobservacdes do céu, exibicdo de
videos da Mostra Ver Ciéncia, mantém o Clube de fiwagdo, desenvolve projetos

educativos e promove palestras, seminarios e atlegl itinerantes em outras

13 Informagoes retiradas do material de apoio disidib aos docentes participantes, do material de
divulgacao institucional e do endereco eletronicowauff.br/casadadescoberta acesso em: 19 mai
2012,
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comunidades. O quadro 4.6 exemplifica de formansacas principais atividades

oferecidas pela Casa da Descoberta.

Quadro 4.6: Resumo das atividades da Casa da Deseaota

Atividades Descricao Puablico alvo
Exposicdes permanentes Exposicdes de experimemablico em geral
interativos de Fisica, Quimica|e
Matematica

Formacéo Continuada deCurso de atualizacdo emProfessores da Rede Publica dos
Professores na Casa @&iéncias, Quimica, Fisica |eanos finais do Ensinp

Descoberta Matematica Fundamental e Ensino Médio.
Projeto Ciéncia para Todos Ciclos de palestrasestdmas| Publico em geral
cientificos.

4.1.1.5Museu Ciéncia e Vida*

Inaugurado em 2010, no antigo forum do municipioDdmue de Caxias, 0
Museu Ciéncia e Vida esta situado & Rua Ailton dst& s/n, Bairro 25 de Agosto. E
um Museu de Ciéncia gerido pela Fundacdo Cent@iélecias e Educacdo Superior a
Distancia do Estado do Rio de Janeiro (CECIERJ)ss#Houm setor educativo
responséavel pelos mediadores do Museu e capastpade professores.

O MCYV foi criado com objetivo de proporcionar asitante um contato maior
com a Ciéncia, de forma dinamica, interativa edadie educacéo e aprendizado. Para
tanto, oferece ao publico exposi¢cdes temporariaga\ao Planetario, Cineclube, assim
como oficinas para professores da educacao bésicrme o quadro 4.7.

Quadro 4.7: Resumo das atividades do Museu CiénotaVida

Atividades Descricdo Puablico alvo

Exposicdes temporarias Exposicdes tematicas goBrélico em geral
temas diversificados

Formacéao Continuada deOficinas teméaticas e palestrafrofessores da educacgéo basiga
Professores com pesquisadores

Visita ao Planetario O planetario € um projetoe gePublico em geral
permite a observacdo simulagda
do céu, sobretudo o noturno. As
sessdes sdo conduzidas por
mediadores capacitados para gdar
0 suporte necessario.

Cineclube Com uma selecdo criteriosa |d@iblico infantil e adulto
filmes nacionais e estrangeirps
deseja promover o gosto pela
sétima arte, estimulando |a

14 Informacgdes obtidas por meio da entrevista seroieshda com a responsavel pelo programa de
formacao de professores, pelo material de divulgagstitucional.
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reflexdo e a capacidade critica [da

populacéo.
Projeto “De Frente com pPalestras com pesquisadores|d&iblico em geral
Cientista” diferentes areas do

conhecimento

Esta fase da pesquisa foi primordial para o dedeinvento da pesquisa, pois
foi possivel conhecer o processo de implantacds easacteristicas das acdes de
formacdo continuada de professores vigentes n@gesmle educacdo ndo formal. De
modo que, tal conhecimento, subsidiou 0 processdedenvolvimento e implantacao
do Programa de Formacé&o Continuada de Professorédéncias Naturais do Espaco
Ciéncia InterAtiva/IFRJ, cujos dados foram agregadm Curso de Formacgao
Continuada de Professores em Ciéncias Naturaisspach Ciéncia InterAtiva/IFRJ
(CFCP). Diante do exposto, sera apresentado arseguifases da pesquisa que
antecederam ao CFCP: o processo de desenvolvireemplantacdo, bem como as
avaliacOes dos resultados do curso em questéo.

4.2 Levantamento do grau de conhecimento e participacddos docentes da

Baixada Fluminense em Centros e Museus de Ciéncia

Nesta etapa da pesquisa, investigou-se as concepdo8eprofessores atuantes
nos anos iniciais da educacgdo basica dos muniagid®aixada Fluminense a respeito
dos Museus e Centros de Ciéncia, bem como se sst@sropriam de tais espacos de
educacdo nao formal, a partir de visitas ou meedigrdrticipacdo em atividades
formativas para docentes.

Foi desenvolvido um questionario pré-teste apbcathto aos docentes das
escolas da rede municipal de Mesquita antes dotiewveento de dados. O pré-teste foi
necessario para se determinar a inteligibilidadefetividade, tendo em vista os
objetivos do trabalho, sendo assim, algumas meadifies foram feitas, visando a
elaboracdo do questionario A (Apéndice 04). Impatsaltar que foram invalidados os
dados do prée-teste, de modo que tais informacdesseadencontram no presente
trabalho.

Durante o periodo da coleta de dados, foram amlgad questionarios junto aos
professores das escolas da rede publica e privadhziadas nos municipios da Baixada
Fluminense. Foram agregados a amostra os professweritos nas trés primeiras

turmas do CFCP, atuantes em escolas da Baixadairielnse, uma vez que tais
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docentes também participaram desta fase da pesquesiante o preenchimento desse
mesmo questionario.

Para a selecdo das escolas e, por conseguintesuje$os da pesquisa,
inicialmente, foram estabelecidos os seguintegrarg: a) A escola deveria oferecer
turmas dos anos iniciais do Ensino Fundament@gebnissao da direcao da escola para
realizacdo da pesquisa com o0s professores, medmsgmatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice 06) gauta gestor; ¢) Escolha de uma
escola de cada rede (municipal e privada) com disames conceitos por municipio no
indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (JddbBelecdo de uma escola de
cada rede (municipal e privada) com os conceitas b@xos do municipio no Ideb.

Entretanto, os critérios ¢ e d ndo foram atendido®g vez que muitas escolas da
regido ndo autorizaram a realizacdo da pesquisdoSessim, levou-se em conta apenas
0s critérios a e b.

Cabe destacar que a inclusdo dos dados dos pnafgskncurso nos possibilitou
abarcar 13 municipios que compdem a Baixada Flum&eendo em vista que com a
pesquisa inocu, nas escolas da regido em questdo, ndo foramoshtisl dados dos
municipios de Japeri, Nova Iguacu, S&o Joao detideBieropédica.

A pesquisa transcorreu no ano de 2011 junto ackegsares das escolas da
Baixada Fluminense e, em 2012, junto aos docenbe£BCP. Com isso, foram
abarcados 52 docentes oriundos da pesquisa ndasdeoBaixada Fluminense e 38
professores participantes do CFCP. Nesse senbdopfido uma amostra total de 31
escolas e 90 docentes.

Diante da amostra dos participantes da pesquisgyaolro 4.8 apresenta a
distribuicdo dos professores e das escolas (p8héigaivadas) em cada municipio que

participaram deste momento da investigacao.

Quadro 4.8 — Distribuicdo dos participantes da pesgsa em relagdo aos municipios da Baixada
Fluminense (amostra total — 90 docentes)

Municipios Quantidade Amostra de Quantidade de | Amostra de docentes
de escolas docentes (escolas | escolas privadas (escolas privadas)
municipais municipais)

Belford Roxo 01 03 - -
Duque de Caxias - - 01 01

Guapimirim 02 06 01 03

Itaguai 01 01 - -
Japeri 01 01 01 07
Magé 01 07 - -

Mesquita 11 38 02 02
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Nilopolis 01 01 01 04
Nova lguagu 01 01 - -
Paracambi 02 05 - -
Queimados - - 01 06
Sao Jodo de Merit 01 02 01 02
Seropédica 01 01 - -
Total 23 65 08 25

Como terceira etapa da pesquisa, segue adianteeowtdvimento do Curso de

Formacé&o Continuada de Professores em Ciénciasaiatu

4.3 Desenvolvimento do Curso de Formacdo Continuada derofessores do

Espaco Ciéncia InterAtiva na Baixada Fluminense

O Curso de Formacéo Continuada de Professores @mci&s Naturais integra o
Programa de Formacdo Continuada de Professoresphzd Ciéncia InterAtiva, do
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e TecnoldgiaRio de Janeiro, bem como
compde um dos objetivos do projeto “Ciéncias, Laggns e Atividades Interativas na
Educacéo Basica”, do Programa Observatdrio da Edoc&LAPES.

O curso foi estruturado a partir da integracao eerds pesquisadores e
professores das instituicbes envolvidas no propdo Programa Observatério da
Educacéo: o Espaco Ciéncia Viva (ECV), o InstitdéoBiofisica Carlos Chagas Filho
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (IBCCH) Espaco Ciéncia InterAtiva
(ECI). Também contou com a colaboracao dos profisss das instituicbes parceiras: 0
IFRJ/Campus Nilopolis e Campus Duque de Caxias,uad&cdo CECIERJ, a
Universidade Federal Fluminense, aléem dos Centrbiigeus de Ciéncia do Rio de
Janeiro, como o Museu de Astronomia e CiénciassAnCasa da Ciéncia, o Museu
Ciéncia e Vida, o Museu da Vida e o Espago Mem@aalos Chagas Filho do IBCCF.

Norteados pelo referencial teérico do professaticorireflexivo (PIMENTA,
2008; ZEICHNER, 2008; ALARCAO, 1996), sob o viés pedagogia museal dos
Science CentereVAGENSBERG, 2005; CURY, 2000), foi estruturado aorso que
atendesse a demanda de docentes dos anos inciarsoho Fundamental.

15 Este Programa é fruto da parceria entre a CAPE®r(eénacido de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior), o INEP (Instituto Nacional de Ekis e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) e a
SECADI (Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabefio, Diversidade e Inclusao). Foi instituido no
ano de 2006, por meio do Decreto Presidencial 803%de junho de 2006. O Programa Observatério da
Educacao tem o propoésito de intensificar a art@deentre as atividades da pos-graduacao striotuse
das licenciaturas e das escolas de educacdo bésttaulando a producdo académica e a formacao
continua dos profissionais da educacao.
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O projeto do curso foi submetido ao Conselho Acadénde Atividades de
Extensdo (CAEXx) do Instituto Federal de Educacdéneia e Tecnologia do Rio de
Janeiro e aprovado como curso de atualizacdo, enga doraria minima de 100h. O
projeto submetido ao CAEx tinha como propostagamtbora promover a atualizacéo e
qualificacdo de profissionais da educacdo atuantes anos iniciais do Ensino
Fundamental, como agentes mediadores do processm-@prendizagem em Ciéncias
Naturais e areas afins.

Em face do exposto, sera apresentado a seguibreva descricdo dos Centros
de Ciéncia envolvidos nesta fase da pesquisa: ®@BECYV.

4.3.1 Breve descricdo do Espaco Ciéncia Viva

Criado em 1982, o Espaco Ciéncia Viva (ECV) é aersido o primeiro Museu
de Ciéncia participativo do Brasil. Esta organizadaicamente como Sociedade Civil
sem fins lucrativos, localiza-se no bairro da Taju€ona Norte do Rio de Janeiro, a Rua
Heitor Beltrdo, A321.

O ECV foi fundado por cientistas, pesquisadoredue@dores preocupados com
a educacao cientifica do cidaddo comum, bem comoctemo premissa a integracao
Universidade — Museu — Sociedade. Segundo Couthilva-et al (2005):

O objetivo geral da instituicdo é a divulgacéo endstificacdo da ciéncia,
tornando-a acessivel ao senso comum, bem comot®niaetia qualidade do
ensino de Ciéncias e da Matematica. O museu ma#posicao permanente
com cerca de 60 mddulos interativos e ludicos esic&i Matematica,
Percepcao, Biologia, Sexualidade, Astronomia e b#19D Espaco resgata o
gosto pela experimentacdo e descoberta. Parte-sgrigicipio de que a
compreensdo da natureza é um anseio do ser hutahoomo as artes e os
jogos, e que a ciéncia é uma atividade criativasicel a todos (p.24).

O Centro de Ciéncia também investe em programaadad para a capacitacao
de mediadores, bem como iniciativas de formacacainide professores dos anos
iniciais da educacgdo basica. O quadro 4.9 apresenédumo de algumas atividades
oferecidas ao publico em geral.
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Quadro 4.9: Resumo das atividades do EC¥

Atividade Descricdo

Visitas mediadas e realizacdo dinteracdo do visitante com os moddulos experimentaisFisica,
oficinas Percepcao, Sexualidade, Matematica e Biologia.

Sébados da Ciéncia Atividades teméticas, realizamagiltimo sabado de cada més,

mediante oficinas, médulos interativos, palestoihates, exibicdo
de videos e jogos ludicos.

Observacdo do Céu Atividade noturna organizadagreloo de Astronomia.

Noites da Ciéncia Atendimentos noturnos quinzeaaigjuartas-feiras, que conta com
os 50 médulos interativos da exposicao permanemtbluseu e as
dindmicas do Grupo de Astronomia que realizam Qlaséo do Cél
com telescépios, fazem bate-papos sobre astroagitics mistérios
do universo, entre outras atividades.

Museu de Portas Abertas Atividades realizadas d¢eiran Semana Nacional de Ciéncig e
Tecnologia, onde acontecem eventos especiais qterirsobre a
tematica desta programac&o nacional de forma ledeseontraida
para todas as pessoas.

Sabado da Ciéncia na Praga Nesta oportunidade, pac&sCiéncia Viva leva uma grange
exposicao interativa e suas oficinas para uma pmgdica do
municipio carioca, permitindo assim, o debate dssiatos proposto
pela agenda da Semana Nacional de Ciéncia e Teiaolo

(7]

4.3.2 Breve descricdo do Espaco Ciéncia InterAtiva

O Espaco Ciéncia InterAtiva (ECI) € um Centro dénCia do Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Jar{#tiR]), sediado n&Campus
Mesquita do IFRJ. E o primeiro Centro de Ciénciaritivo da Baixada Fluminense,
situa-se a Rua Baronesa de Mesquita, S/N, Praga Uoi@a do Nascimento, em
Mesquita. Desde a sua criacdo em 2008 ECI desenvolve agdes de divulgacio,
popularizagdo e pesquisa na area de educacaomda Bm Ciéncias.

Consciente do papel que tem diante do desafio ddrilwoir para a
popularizacdo da Ciéncia e Tecnologia, junto a codade no qual esse espaco de
educacao nao formal se insere - a Baixada Flumenen&Cl desenvolve estratégias
gue tém abarcado um publico carente de equipamentasais, com destaque para a
auséncia de atividades de divulgacéo cientificeREIRA e VENTURA, 2010). Por
meio do quadro 4.10, apresentaremos uma breveighsatas principais acdes do

Centro de Ciéncia.

16 Informacdes retiradas do endereco eletrnico:
http://www.cienciaviva.org.br/atividades_permansntio_museuacesso em: 29 ago 2014.

17 De 2002 a 2012 o ECI tinha sua sede localizadantiga Unidade Nilopolis do CEFET Quimica de
Nil6polis, atualCampusNil6polis do IFRJ.
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Quadro 4.10: Resumo das atividades do ECI

Atividades Descricdo

Exposicdes temporarias Mediante uma abordagendistgslinar, sdo oferecidas ao publico
exposicdes tematicas interativas.

Parque da Ciéncia Brinquedos interativos e ludam©Otica, Aclstica, Mecanica, além
de oficinas de Quimica, Fisica, Astronomia e Bi@og

Ciéncia Itinerante Realizacdo de atividades praticano oficinas, jogos, experimentos
de ciéncias e sessdes no planetario inflavel emlas® eventos
publicos.

Ciéncia na Praca Sao oferecidas oficinas de ci€reigessées no planetario inflayel
em pracas publicas para o publico em geral.

Observagéo do Céu Atividades de observacdo do eéunpio do telescépio, além de
debates de temas sobre astronomia.

Programa de Formagdo ddvediante palestras e visitas técnicas a espagosddeagdo nao

Mediadores em Centros e museusrmal, o ECI oferece curso de capacitagéo pardaderes e demais

de ciéncia profissionais atuantes em Centros e Museus de i@iénc

Diante do exposto, convém assinalar que os espigasiucacdo nao formal
ECI e ECV possuem a mesma corrente filoséfica, wezaque buscam a formacao de
sujeitos questionadores e criticos. Coutinho-Séval (2005) explicitam que o ECV
resgata no individuo o prazer pela descoberta,issmn“parte-se do principio de que a
compreensao da natureza € um anseio do ser hutaboomo as artes e 0s jogos, e que
a Ciéncia é uma atividade criativa acessivel agb@@. 24). Nessa corrente, Aguiar
(2001) sublinha que a esséncia do ECI esta nortpaldapremissa da participacéo
transformada em ato, uma vez que é preciso olhaxem ouvir, sentir, cheirar,
sobretudo se envolver emocionalmente.

Por fim, em ambos o0s espacos, todas as atividadiicgs tém como
perspectiva a promocdo de indagacdes e a trangfaomda realidade do sujeito,
sobretudo a partir do envolvimento afetivo do imndiiao durante as interagdes pessoais e
com as atividades propostas. Nessa perspectiépiata seguir irA explorar as fases

que antecederam o processo de implantacdo do CFCP.

4.3.3 Estudo prévio para a implantacdo das atividades d€urso de Formacao

Continuada de Professores em Ciéncias Naturais

Durante o periodo de desenvolvimento do curso,duise ouvir o potencial
participante do CFCP, os professores dos anosaisicio Ensino Fundamental, no
intuito de adequar o curso as necessidades dessestels, a partir da aplicacdo de
questionarios B (Apéndice 05). Nessa sequéncia, eises antes da abertura do

processo de inscricdo para o CFCP, foram realizdadiias a duas escolas do municipio
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de Mesquita, onde foram verificadas as realida@ssat escolas através de conversas
informais com as dire¢cdes, coordenacdes pedagogicalguns docentes dos anos
iniciais. As escolas participantes foram: Escolaniipal Dr Deoclécio Dias Machado
Filho e Escola Municipal Governador Roberto Silaeih escolha pelas escolas se deu
em virtude da facilidade de insercdo no campo péwig autorizacdo da gestdo
responsavel, bem como por ofertarem na ocasidamatuidos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Esse mesmo questionario também faiadpl aos docentes no ato da
solicitacao de inscricdo para o CFCP.

A participacdo dos professores das duas escolddedguita, bem como dos
outros docentes inscritos no CFCP foi eletiva. Bonseguinte, participaram 30
professores das escolas publicas de Mesquita @&htbs de outras escolas, das trés
primeiras turmas do CFCP. Importa ressaltar quednas primeiras turmas do CFCP
havia a presenca de apenas dois professores disgppaam da pesquisa nas escolas de
Mesquita. Sendo assim, foram excluidos os questamnéepetidos e a amostra para
analise dos dados foi de 86 questionarios.

Aplicou-se ainda um questionario pré-teste junid grofessores que visitaram
a exposicdo “Energia e Vida” no ECI, em novembro 2@l1, visando o
aperfeicoamento e validacdo do instrumento de [Esglpds algumas modificagdes,
foi elaborado o questionario B (Apéndice 05) e adas do pré-teste foram invalidados
neste trabalho.

Ainda na sequéncia, com 0 questionario B, tracoo-perfil de cada professor
participante, de modo que foram obtidas informacéesespeito das disciplinas
cientificas cursadas durante sua formacéao iniséh como sugestdes de temas a serem
tratados ao longo do curso, metodologias, cargariagrdias e horarios para a
realizacdo do curso.

Esse mesmo questionario também possibilitou a igdoisde informacdes a
respeito das atividades formativas em Ciéncias rdiste areas correlatas as quais 0s
sujeitos da pesquisa ja participaram, assim coras parcepcdes a respeito de acdes de
formacdao continuada de professores em Centros celdude Ciéncia.

Em um segundo momento, ainda como parte do estédioprealizou-se uma
pesquisa na Secretaria Municipal de Educacao (S¢ktadVesquita, municipio o qual
o ECI esta inserido, mediante uma entrevista sémiasgada (Apéndice 02) junto ao
Secretario Municipal de Educacéo e de uma pedaguggrante da equipe pedagdgica

da SeMEd. Tal levantamento transcorreu no inicipritoeiro semestre de 2012, assim
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como possibilitou investigar os programas e atoe$a formativas ofertados aos

docentes dos anos iniciais do Ensino Fundament&iéncias pelo municipio.

4.3.4 Descricdo do Curso de Formagao Continuada de Profesres em Ciéncias

Naturais

Trata-se de um curso gratuito, sem cobranca des talea inscricdo ou
mensalidades. Foram disponibilizadas cerca de 8asv@ara docentes, regentes de
turma, atuantes nos anos iniciais da educacdo ahasendo cinco vagas para a
Educacao Infantil e 25 para os anos iniciais dartensundamental.

O material de divulgacédo foi encaminhado para aSe@etarias Municipais de
Educacdo da Baixada Fluminense, bem como o cursalifalgado no enderego
eletronico do IFRJ (http://www.ifrj.edu.br), ndog do Espaco Ciéncia InterAtiva, nas
redes sociais e na imprensa. Além disso, houvewgaicaoin locu junto as escolas do
municipio de Mesquita. As inscricbes eram efetigadare-mail ou pessoalmente no
Espaco Ciéncia InterAtiva, com o preenchimento idhaf de inscricdo contendo os
dados pessoais do professor.

Apoés a incorporacao das sugestbes dos professopemiir do questionario B
(Apéndice 05) quanto aos dias da semana, horarifsegeéncia dos encontros do
CFCP, cada turma seguiu um cronograma de atividgge&ndice 12). Para tanto, a
primeira turma ocorreu no periodo de 16 de mar¢ca0d® a 06 de julho de 2012, das
07h30min as 12h30min, as sextas-feiras, de 08I8lhsabs sdbados. A segunda turma
transcorreu no periodo de 16 de agosto de 2012de @@zembro de 2012, das 13h as
18h, as quintas-feiras, de 08h as 13h, aos sdbR@dosua vez a terceira turma ocorreu
no periodo de 07 de margo de 2013 a 06 de junliDd8, ja o horario dos encontros
foram semelhantes aos da segunda turma.

Eventualmente, em virtude das visitas técnicas espacos de educacdo néo
formal, as atividades aos sabados terminavam emo s 20H. Os encontros eram
quinzenais, com excecao da segunda turma, tendaséamue houve alguns feriados e
eventos nas escolas ao longo do semestre letiwore, isso, durante os meses de

outubro e novembro, os encontros aconteceram sémama. Cabe ressaltar que as

18 Visita a0 Museu de Astronomia e Ciéncias Afins araervacao do céu noturno.
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modificagbes no calendario de atividades foramipmegnte acordadas entre a equipe
técnica do CFCP e os docentes participantes do.curs

Nas trés primeiras edi¢cbes do curso, os temas foradiados por professores e
pesquisadores do ECI, ECV, IBCCF/UFRJ, UFF, IFRanfpi Nilépolis e Duque de
Caxias) e da Fundacdo CECIERJ. As atividades fodwididas em encontros
presenciais no ECI e visitas técnicas aos seguegpacos de educacgdo nao formal:
Parque Municipal de Nova Iguagu, Espaco CiéncieaV@asa da Ciéncia, Museu da
Vida, Museu Ciéncia e Vida, Museu de Astronomiai@n€as Afins, Memorial Carlos
Chagas Filho da Universidade Federal do Rio deirdapenas exposicoes do Espaco
Ciéncia InterAtiva. Foi incluida ainda uma visita laaboratério de Imunofisiologia do
Instituto de Biofisica Carlos Chagas Filho da UFRJ.

Os encontros no ECI abarcaram a realizacdo dedaties praticas, palestras,
debates de videos, leitura e discussdo de artigontificos. Cabe ressaltar que todo o
material Kits experimentais, material didatico) construido peigpg durante as aulas,
além dos livros e DVDs (Apéndices 13 e 14) explosago longo dos encontros foram
distribuidos a cada participante para serem utiigaem suas escolas. Os materiais
didaticos ekits experimentais foram utilizados para tratar dos rassurelativos aos
temas da Fisica, Quimica, Neuroeducagdo, EducacatieAtal, Astronomia,
Sexualidade, Corpo Humano e Ciéncia e Arte.

A definicdo dos temas a serem tratados durantencengos foram norteados
pelas respostas ao questionario B (Apéndice 0Sinasomo os assuntos discutidos no
curso encontram-se em consonancia com os Paranm@tnogulares Nacionais de

Ciéncias Naturais 12 a 42 séries — PCN (Brasily1@®nforme a tabela 4.1:

Tabela 4.1: Conteldos trabalhados ao longo do cur&m consonéncia com os PCN.

Temas Ciclo no gual o tema é trabalhad®’
A relag@o dos seres vivos e 0 ambiente 1° ciclo

As estacdes do ano 2° ciclo

Corpo humano, reproducéo e sexualidade 2° ciclo
Eletricidade e calor 2° ciclo

Nutricdo 2° ciclo

Luz e som 1° ciclo e 2° ciclo
Meio ambiente 1° ciclo e 2° ciclo
Recursos naturais e lixo 2° ciclo

Sistemas do corpo humano 2° ciclo
Transformacdes Quimicas 1° ciclo e 2° ciclo

Fonte: Dados da pesquisa

1910 ciclo (1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamer@liclo (4° e 5° anos do Ensino Fundamental)
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Convém ressaltar que, em funcéo das sugestdesafesqores, o tema Nutricdo
foi inserido no CFCP a partir da terceira turmacu@so foi dividido em sete modulos
(Apéndice 14):

1- O ensino de Ciéncias nos anos iniciais da edudagsioa;

2- Educacdo Ambiental;

3- Corpo Humano, Saude e Sexualidade;

4

Ciéncia e Arte;
5- Neuroeducacéao;
6

7- Fontes e Transformacgdes de Energia.

Astronomia;

Os temas dos modulos “Neuroeducacao”, “Ciénciate”Ar “Astronomia” nao
aparecem nas recomendacdes dos PCN. No entantddwarNeuroeducacao” tinha
como proposta subsidiar e orientar os professargsatesso de ensino e aprendizagem
dos alunos a partir de conceitos como: “Desenvavtm do Sistema Nervoso da
Crianca”, “Linguagem e Inteligéncia”, “Disturbiose dAprendizagem”, bem como
“Memoria e Aprendizado” (Apéndice 14). O médulo é@cia e Arte” objetivou
apresentar ferramentas para que os professoressaudeitilizar a arte para ensinar as
Ciéncias da Natureza, sobretudo a partir de elesesdmo filmes, televisdo, teatro,
musica, literatura e artes plasticas.

No tocante ao modulo sobre “Astronomia”, apesatetna ndo estar entre 0s
eixos tematicos para o primeiro e segundo ciclos BEN, o documento traz as

seguintes recomendagodes:

A grande variedade de conteudos tedricos das tirespcientificas, como a
Astronomia, a Biologia, a Fisica, as Geociéncias e a Quinassim como
dos conhecimentos tecnoldgicos, deve ser considgrald professor em seu
planejamento (BRASIL, 1997, p.33, grifo nosso).

Buscou-se a articulacédo entre os diferentes camipasificos que compdem a
disciplina de Ciéncias nos anos iniciais: Fisicajingjca, Biologia, Astronomia,
Geociéncias e as subareas como a Sexualidade eAvidente, bem como com as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Em face do exposto, foi desenvolvido um esquen@4(fi) que expressa a
sequéncia de agOes do programa de formacdo comdinde professores do ECI. O

esquema se assemelhou ao Ciclo de Formacao Catdidesenvolvido pela equipe do
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The Boston Consulting Grouwgm parceria com o Instituto Airton Senna (2014)agir
do estudo intitulado “Formacdo Continuada de Psofies no Brasil: acelerando o
desenvolvimento dos nossos educadores”. Nesse oestod pesquisadores
estabeleceram as etapas de um programa formatiseguante sequéncia: 1- avaliacao
das necessidades do professor e da escola; 2icdefido contetudo e iniciativa de
formacgdo; 3- motivagdo e incentivos as iniciativies formacdo; 4- aplicacdo das
iniciativas de formagéo e 5- avaliacéo do impaet®idiciativas de formacao.

Para os autores, a etapa trés é essencial pamcquea o processo formativo,
uma vez que “é fundamental que se estabelecam tigadures e incentivos para a
participacdo e ao aproveitamento da formacdo aeedi@’ (Ibid, p.37). Todavia,
embora se reconheca a importancia dos incentivosafs, como exemplo, a ajuda de
custo, foi considerado neste trabalho a metodolegia acdes empregadas no curso de
formacdo como um fator de grande relevancia paramocdo da motivacao intrinseca
no individuo, visando a obtencdo de impactos pasitdo programa de formacéao (fig.
4.1).

Figura 4.1- Sequéncia de a¢cbes do Curso de Formag@ontinuada do Espaco Ciéncia

InterAtiva

impacto das
atividades de
formacgédo

P m—

Promocdo da
motivacdo
intrinseca

Por conseguinte, serdo apresentadas adiante adégists de avaliacdo do
CFCP.
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4.4 Avaliacdo do Curso de Formacdo Continuada de Profseres em Ciéncias

Naturais do Espaco Ciéncia InterAtiva na Baixada Riminense

A avaliagdo do Curso de Formagao Continuada deegsofes em Ciéncias
Naturais do Espaco Ciéncia InterAtiva (CFCP) foiteada pelo estudo de impacto de
Garnett (2003) a respeito das atividades propgets Centros e Museus de Ciéncia.
Em seu trabalho intitulado “The impact of Sciencentérs/Museums on the
Surrounding Communities”, o autor destaca que “paiato de um Centro de Ciéncia é
definido como sendo o efeito ou a influéncia quie exerce sobre o publico alvo”
(GARNETT, 2003, p.02). Nesse sentido, Garnett (20@® apresentar os quatro

principais tipos de impacto, traz as seguintesdgies:

O impacto social é o efeito que o Centro ou MuselCéncias causa has
pessoas, nas organizacfes e na construcéo, e mengntatural. Exemplos:
local, regional, turismo internacional, atividadesnunitarias, programa de
voluntariado, empregos para jovens, parcerias comcoamunidade,
restauracdo de equipamentos, estradas, estaciotwanansportes;

O impacto politico é a influéncia que um CentroMuwseu de Ciéncias tem
nas politicas do governo e no estabelecimento @eigades. Ocorre em
todos os niveis do governo;

O impacto econdmico é representado pelos efeitesodi e indiretos que o
Centro ou Museu de Ciéncia tem na economia logeluilindicadores como:
“receitas obtidas por vendas aos visitantes”, ftase obtidas pela
comunidade a partir dos visitantes”, “despesas dotr@ de Ciéncias” e
“criacdo de empregos por consultorias e empregadniternos”;

O impacto pessoal designa as mudancas que ocoweimdividuo como
resultado do seu contato com o Centro ou Museui@®cias e inclui fatores
como prazer pessoal, aumento da habilidade prafigki direcionamento
para a formacé@o de carreira, experiéncia sociajamgas de atitudes em
relagdo a Ciéncia e aprendizagem em Ciéncia (GARNEZDO03, p. 03,
traducdo nossa).

Sendo assim, no presente estudo, adotou-se agdefide impacto pessoal, uma
vez que foi avaliado nos sujeitos participantesGHCP o “aumento da habilidade
profissional” e as “mudancas de atitude em relagaG@iéncia”. Dessa forma, as
avaliacdes ocorreram em diferentes momentos: dueparticipacdo dos docentes nos

encontros, em uma feira de ciéncias e ap0s algesesre término do curso.

4.4.1 Métodos para a avaliagdo do CFCP

A avaliacdo do CFCP se deu por meio das técnicagel#os verbais,

fotografias, observacao participante, entrevistaisgtruturada e questionarios. Durante
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o curso foram empregados os relatos verbais, fafiagr observacéo participante e
guestionarios. Ao passo que, apés um semestreraindéé do curso, utilizou-se a
técnica da entrevista semiestruturada.

Os relatos verbais foram gerados a partir de degbat®movidos pela
pesquisadora durante as atividades do curso, astoés primeiras turmas. De modo
que tal técnica foi aplicadaos primeiros encontros e ao final do curso. Nmeiio
encontro de cada turma, buscou-se investigar ascetpvas dos docentes em relacao
ao curso, assim como suas percepcdes acerca do eiesCiéncias nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. No segundo encontro, em cadetioram levantadas junto aos
docentes, informacfes acerca das estratégias ieaprate ensino na disciplina de
Ciéncias. A amostra nessa fase da pesquisa fd decéntes, levando em conta o total
de professores das trés turmas do curso.

Nos encontros finais, avaliou-se o impacto pessualliante as mudancas de
atitudes dos docentes em relacdo as Ciéncias. Nessento, a soma dos participantes
das trés turmas avaliadas foi de 41 professores.

O uso de relatos verbais permitiu que cada paatitgoproblematizasse aspectos
do seu cotidiano escolar, as dificuldades parampcdo de um ensino de Ciéncias nos
anos iniciais de qualidade, bem como narrasseruaasatividades em sala de aula e na
escola. Convém explicitar que os depoimentos obtfuir meio dos relatos verbais e
entrevistas foram filmados, mediante prévia audgdp dos professores e,
posteriormente, transcritos.

O emprego das fotografias para a coleta de dadmssihlitou verificar as
intervencdes e mudancgas de atitudes dos docentespaetes do curso em relagéo ao
ensino da disciplina de Ciéncias junto aos seusoaluA técnica da observacéo
participante possibilitou acompanhar as interagdd® 0s docentes, bem como entre 0s
docentes e 0 mediador da atividade, como tambérenabsas mudancas desses, a
partir das suas interacdes e envolvimento ao ldagaatividades praticas. Na avaliagéo
final do CFCP, além dos relatos verbais, foi apliccam questionario com apenas uma
pergunta aberta, a saber: “O curso trouxe congilms para a sua pratica docente?
Justifique”. Essa pergunta buscou indagar as paisstontribuicdes do curso para o
professor, ao levar em conta o seu contexto esc@antudo, responderam ao
guestionario final 36 docentes, uma vez que essstiquario foi aplicado no ultimo dia

de atividades e, nas trés turmas do curso, algurentes se ausentaram no ultimo dia.
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A avalicdo, apds um semestre de término do cursofe com o auxilio da
entrevista semiestruturada de forma individual fdp® 3), junto ao professor
concluinte. A escolha pelo intervalo de tempo enestip se deu em virtude da
necessidade de avaliarmos o impacto do programaafMo sem a intervencao direta
da equipe do CFCP, assim como respeitamos a disjidaie dos professores para
participarem da pesquisa. Com isso, algumas estasvacontecerem ap0s oito meses
de término do curso.

Nesta etapa da pesquisa, a coleta de dados serdewnj15 professores, sendo
12 da primeira turma e trés docentes da segundwilRarte dos professores das duas
primeiras turmas do CFCP nao se disponibilizou peandicipar da entrevista, assim
como trés professores ap6s a conclusdo do curssarpas a integrar o projeto
“Ciéncias, Linguagens e Atividades Interativas rdudacdo Basica’, do Programa
Observatorio da Educacéao e, por conseguinte, fesarhiidos desta etapa da pesquisa.

Importa ressaltar que n&o realizamos entrevistas @® professores da terceira
turma do CFCP, uma vez que esses concluiram o oarpal do primeiro semestre de
2013. Portanto, em funcédo do cronograma de exeag@esquisa de tese, nao tivemos
tempo habil para a coleta de dados junto a esp®gru

A partir das entrevistas, buscou-se investigar @gas$ concepgdes sobre o
ensino de Ciéncias para 0s anos iniciais. Foramgadas questdes inerentes a pratica
docente e ao cotidiano escolar antes, durante jata@tente apds, passados mais de um
semestre de término do curso. Avaliou-se aindeesgltados do programa formativo,
diante da possibilidade de inser¢céo de novas miegids no ensino de Ciéncias, bem
como o impacto do curso na vida pessoal dos pafessvisando identificar aspectos
nos depoimentos como o fortalecimento da autoestmwivacdo intrinseca para a
aquisicao de novos conhecimentos e a valorizacie@a@zacidades individuais de cada
um.

Quanto a transcricdo dos relatos verbais e entasvisemiestruturadas, a
maneira mais detalhada € a transcricéo literalnole entrevista gravada com a inclusao
de sinais indicando entonacdes, sotaques, reggomale "erros” de fala (MAYRING,
2002). Portanto, ao analisarmos as falas dos pamiies, realizamos a transcricao fiel

das falas, na qual constituiu em uma argumentdeé® sobre a defesa da fala.
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4.4.2 Avaliacdo do CFCP a partir dos resultados da “Feirade Ciéncias dos

Pequenos Cientistas”

Como desdobramento do CFCP, os professores partte sugeriram a

realizacdo de uma feira de ciéncias no Parque daciai do Espaco Ciéncia

InterAtiva/IFRJ. Com isso, foi organizada a feira diéncias, intitulada “Feira de

Ciéncias dos Pequenos Cientistas” (Apéndices 18) gdltada para os alunos dos anos

iniciais da educacdo basica. A feira ocorreu emdien no horario de 09h as 16h e

integrou as atividades do | Encontro Regional decBddo em Ciéncias no Ensino
Fundamental ERECEF¥°.
Em funcédo da necessidade de valorizagdo do prodesdesenvolvimento que

antecede a realizagéo da feira de ciéncias, foocaneritados momentos de debates ao

longo dos encontros CFCP, para que os professpresemtassem relatos acerca do

processo de preparacdo dos projetos junto as agang

Convém destacar que durante o evento contou comesernga de algumas

instituicbes de educacao formal e nao formal, cemdFF, o MAST e o ECV, bem

como houve atividades no Planetario Inflavel etassao Parque da Ciéncia do ECI. A

feira foi aberta a visitagcdo publica, onde houve pirblico estimado de 260 pessoas,

dentre os quais estudantes e professores de 1laegreviamente agendadas da rede

publica e privada da regido metropolitana do Ridaleeiro e visitas espontaneas.

Participaram da feira de ciéncias 10 professoresddas primeiras turmas do

CFCP, oriundos de sete escolas dos seguintes miosicRio de Janeiro, Mesquita,

Japeri e Nova Iguacu. Com isso, o total de aluxp®estores foi de 85 criangas dos

anos iniciais do Ensino Fundamental (quadro 4.11).

Pequenos Cientistas

Quadro 4.11- Distribuicdo dos temas, municipios, @fessores e alunos na Feira de Ciéncias dos

Quantidade de

Professor/Turma Temas Municipio | alunos (N = 85)
1 | ALU/Turmall Sistema Solar, Conservacao de Energia. Mesquita 07
2 | UTurmal Fendmenos quimicos, conservacado degener Nova Iguacu 22
3 | ML/Turma Meio ambiente, conhecendo os animalistricidade Rio de 03
e estratégias de leitura Janeiro
4 | S/Turmal Conservacdo de energia, tensdo supérfic Mesquita 15

dinossauros no Brasil, animais em extin¢ao.

20 Foi realizado em 2012 um encontro entre pesquisad® professores dos anos iniciais da educacéo
basica. O evento aconteceu nos dias 23 e 24 denhovede 2012 e tinha como objetivo promover um

espaco de debate a respeito da insercdo das siémgidnsino Fundamental de maneira efetiva e
interdisciplinar.
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5 | A/Turma ll Corpo humano, sistema digestorio,ralietade. Mesquita 06
6 | AP/Turma ll Conservacao de energia Mesquita 07
7 | J/MTurmall Meio ambiente, reciclagem e conheceaduostoria Rio de 07

do seu bairro Janeiro
8 | l/Turmall Fendmenos fisicos e quimicos Japeri 07
9 | V1/Turma ll Fendbmenos quimicos Mesquita 06
10 | V2/Turma ll Conservacao de energia, reacéesiqasm Mesquita 05

Cabe salientar que outros professores do CFCPétansie organizaram junto
aos alunos para participarem da feira, contuda&ggeras do evento no ECI a Prefeitura
de Mesquita informou ao ECI a respeito da necedsida participacdo desses em uma
atividade literaria em suas respectivas escolasom isso, poucos professores de
Mesquita puderam participar da feira de ciéncias.

Realizou-se a avaliacdo do impacto da feira dec@énsobre os alunos e
professores a partir da observagétocudas atividades apresentadas no dia do evento,
por meio dos relatos verbais dos docentes duranténeo dia de encontro do CFCP,
bem como a partir dos depoimentos dos docentespqu&iparam da entrevista
semiestruturada apos mais de um semestre de téduimorso. Por fim, ao final da

coleta de dados desta pesquisa, iniciou-se o podesanalise dos dados.

4.5 Técnica para andlise e interpretacdo dos dados

Para a andlise e interpretacdo dos dados empregaremsica da analise de
conteudo (BARDIN, 2013). Sendo assim, todo o maltgsroduzido por meio dos
questionarios, entrevistas, observacgotes, relatdmigee fotografias foram organizados
e transcritos visando a definicdo das unidadesdksa.

De acordo com Bardin (2013), o conjunto de técna@msanalise de conteudo
compreende a analise categorial, de avaliacdo, ndececdo, da expressao, das
relacdes e do discurso. Moraes (1999) propde cit@pas no processo da analise de
contetdo: preparacdo das informacdes, transformagiaonteddo em unidades,
categorizagao (ou classificacdo das unidades emgaads), descricdo e interpretacéo.
Dessa forma, todas as informacdes obtidas ao ldagomesquisa foram transformadas
em elementos unitarios de conteudo, para ser sidormisteriormente a classificacao,
ou seja, em unidade de andlise.

Moraes (1999) esclarece que a partir da definigdouthidades de analise como
constituintes de um conjunto de dados brutos, @sirdentos ou mensagens podem

permanecer em sua forma integra ou pode-se dogdein unidades menores. Sendo
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assim, uma vez que os dados da pesquisa foramizagas em unidades de andlise,
agrupou-se por semelhangca ou analogia, visando emelrad-los em categorias
tematicas. Na etapa da descricdo, a expresséao igitficados pode ser expressa
mediante uma abordagem qualitativa ou quantitd M@RAES, 1999). Com isso, em
funcdo do carater desta pesquisa, em alguns mospeuntiizou-se a abordagem
quantitativa e, em outros, a abordagem qualitativa.

Importa destacar que durante a apresentacdo dos dadpesquisa, no capitulo
dos resultados os nomes dos patrticipantes serdaosn(RAMOS, ¢ al, 2010). Para
tanto, em alguns momentos, 0s sujeitos da pesgais® identificados pelas iniciais

dos seus homes e, em outros, por meio de nimeros.
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5 RESULTADOS

Neste capitulo, serdo apresentados inicialmenteessltados referentes a
pesquisa nos Centros e Museus de Ciéncia do Ridadeiro a respeito dos seus

programas de formacéo continuada de professores.

5.1 Formacao continuada de professores oferecidos pel@entros e Museus de
Ciéncia do Rio de Janeiro

Com a leitura e analise dos dados coletados nosdSem Museus de Ciéncia
por meio de entrevistas semiestruturadas (Apéntljceobservacdes participativas,
paginas dainternet e material institucional distribuidos aos professodurante as
atividades de formacéo, investigou-se as principaracteristicas e 0s objetivos dos
programas formativos. O quadro 5.1 apresenta omesdos dados coletados nos

espacos de educacao nao formal acerca dos seuarpasgformativos.

Quadro 5.1 — Resumo dos dados coletados nos MuseuSentros de Ciéncia

Museu de Programa Caracteristicas Publico alvo Carga
Ciéncia horéria
Museu de Encontro de Reuni@io com professores/ encontrogrofessores da 4h
Astronomia Assessoria  mensais educacdo basica

ao Professor
Museu da Encontro de Encontro I: um encontro para conheceProfessores da Encontro I:

Vida Professores as areas teméticas do museu/ encontreducacéo béasica 3h
lell quinzenais; Encontro Il
Encontro IlI: oficina de aprofundamento 3h

dos conteddos dos experimentos do
museu/ encontros mensais.

Casa da Oficinas  Atividades sujeitas ao periodo e tema dé&rofessores da 4h
Ciéncia pedagégicas exposicdo temporaria. educacdo basica
/palestras e ensino
superior
Casa da Oficinas  Capacitagdo em Fisica, Quimica e temaPBrofessores da 08 h
Descoberta para correlatos/ um encontro por semestre. educacéo béasica
professores
Museu Oficinas e  Oficinas de capacitacdo em Ciéncias drofessores da 2h
Ciéncia e Vida palestras temas correlatos/ primeiro sdbado deducacéo béasica
para cada més.
professores

Os dados coletados foram organizados em quatr@arés tematicas: a)

Motivacoes para a criagdo de acgOes de formacaanuadd de professores; b)
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Caracteristicas dos programas formativos; c¢) Ndelparticipagdo do docente no
planejamento das atividades de formacdo e; d) tEgies de divulgacdo junto as
escolas e secretarias de educacdo. Em decorréxipeduliaridades dos espacos de
educacdo ndo formal investigados, os programasaforos de cada espaco museal

serdo apresentados de forma independente.

5.1.1 Museu de Astronomia e Ciéncias Afins (MAST): “Encotro de Assessoria

ao Professor”

Os programas de formacéo continuada de professteescidos pelo Museu de
Astronomia e Ciéncias Afins (MAST) na ocasido daquésa eram o “Encontro de
assessoria ao professor" (EAP) e o “Brincando co@Giéacia - oficina com aparatos
interativos sobre contetdos de Ciéncias”. No eatdnt investigado o EAP, uma vez
que esse programa € voltado exclusivamente paraofespor. Para tanto, seréo
apresentados os dados obtidos por meio da entreemlizada com um pesquisador da

coordenacao de Educagéo em Ciéncias do Museu:

a) Motivacdes para a criacao de acdes de formacao contada de professores

O “Encontro de Assessoria ao Professor" (EAP) éndio do projeto “visita de
escola programada”, onde a equipe técnica do Mpseebeu que o professor a todo
tempo buscava escolarizar as exposi¢coes do MuseDiéeig conforme mostra o

depoimento a seguir:

[...] num dado momento a gente percebeu que o gsofeem geral, quando
trazia os estudantes pro Museu, ele tinha tendgndiale ver o Museu de
Ciéncia como o laborat6rio que a escola nao temi, B coisa mais comum
era a gente ver os professores dando um mundar@dtrente escolarizado
pro Museu, e isso, a0s poucos, CoOmegou provisongara incomodar e, ao
mesmo tempo, a gente foi percebendo que se naskaflEigo para demover o
professor dessa tendéncia, ele iria sempre se rigoralp espaco do Museu
dessa forma, escolarizando. (Pesquisador do MAST)

Na narrativa a seguir, 0 pesquisador apresentactaspgue evidenciam o
desconhecimento do professor a respeito das patelacies educativas dos Centros e
Museus de Ciéncia, gerando assim impactos negasoore 0s alunos durante uma

visita:
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Por exemplo, a coisa mais comum as escolas quanio Museu era, eles
chegavam com fichas aonde eles deveriam anotaascdsitdo a gente via:
“caramba, esse aluno esta perdendo uma oportunidaite interessante, ao
invés de estar vivenciando, experimentando as £ajse ele encontra no
Museu, eles sé fazem copiar!” Ele sabia que selagasse na escola e ndo
tivesse preenchido aquelas fichas que os professiaream, ele estaria em
apuros e muitas das vezes eles ndo percebiam,nelasviam o que
copiavam. Por exemplo, havia na época uma exposimdi@ um laboratorio
de Ciéncias, aonde os textos eram simplesmenteumtesy ndo havia
nenhuma explicacdo, e ele saiu copiando as pesguathando que ele
estava copiando explicacdes (Pesquisador do MAST).

Em face dessas questdes, o pesquisador expli@tdignte de uma preocupacéo
compartilhada entre todos os membros da equipécéédo Museu, eles organizaram
acbes que pudessem fornecer orientacdes adequadamt@bduissem para uma

apropriacdo adequada do espaco de educacao na.form

Entdo a gente viu que, olha, isso ndo ta razo&re#o instituimos um curso
qgue era pra mostrar ao professor as especificidddesluseu e ver que,
apesar de um Museu de Ciéncias e a escola poderermargir, 0 Museu tem

uma identidade propria, entdo a gente instituiu aurso que se chama
“Encontro de Assessoria ao Professor” (PesquisgaldiAST).

b) Caracteristicas do programa formativo

O EAP consiste em uma reunido com os professonele 80 apresentadas as
“Trilhas Educativas”, ou seja, as atividades dispeis para a visita orientada com o0s
estudantes dos professores participantes do pragrésem como Sao suscitadas
discussobes acerca das possibilidades de utilizbgc@spaco do Museu.

Esse encontro para professores acontece em unafegatde cada més, em
dois horarios, com duracdo meédia de quatro horasmhmento da visitacdo com 0s
alunos, o professor deve optar por uma das trdfeecidas no EAP. O pesquisador do
MAST, ao expor as estratégias metodoldgicas e gtapao encontro para professores,

apresenta as seguintes informacoes:

[...] a gente oferece a possibilidade de uso do MAStédo, nesse encontro
também ele recebe o CD com o material de apoio, uom série de
sugestdes de atividades que o professor pode dages da visita, durante a
visita, e depois da visita. Nesse encontro tamt#@mle é apresentado um
conjunto de coisas que a gente chama de trilhasatidas, que sédo na
verdade possibilidades de exploracdo do Museu (Eestpr do MAST).
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O pesquisador destacou, em seu depoimento, queepdsa a auséncia dos
docentes no encontro, institui-se que, para umala@ser uma visita guiada, o professor

€ obrigado a participar do Encontro de Assessorirafessor:

Se o professor quer a presenca dos nossos mediadieréem que participar
desse encontro, e isso é obrigatorio. [...] ele fndo proibido de trazer a
turma no Museu caso ele ndo queira participar dessentro de assessoria,
mas se ele ndo participa do encontro de assesseritaz 0 que a gente
chama aqui de “visita livre” — ele traz os alunassealunos ficam, enfim, ele
se apropria do espago da maneira que quiser (Badguido MAST).

Na fala do pesquisador, ele ainda ressalta quest@da atividades tém
certificacdo e sublinha a importancia de um comgmé com a carga horaria como um
elemento motivador. Na entrevista, o pesquisadobéan destacou que os mediadores

das atividades séo bolsistas e, geralmente, cursamciaturas.

c) Nivel de participacdo do docente no planejamento daatividades de

formacéo

O pesquisador ressalta que a participacdo do pmfescontece de forma
indireta, uma vez que nado ha a insercdo dos mesmpknejamento inicial, bem como
nao existe uma discussao prévia junto aos docentespeito dos assuntos a serem
abordados ao longo de cada atividade. Contudo, didmeque os professores
apresentam sugestdes e questionamentos ao longendosstros, a equipe técnica do
Museu busca reestruturar os programas em atendirasmecessidades dos docentes,

conforme sugere a fala do entrevistado:

[...] A gente nunca convidou um professor pra elabos contetdos, mas ao
longo do tempo [...] Os cursos sdo extremamentégics. A ideia ndo é
reunir um grupo de professores e dizer coisas tpgergio sabem. Isso até
acaba acontecendo, mas ha muita conversa, ent&aidargue a gente foi
conversando ao longo do tempo com os professogesnta foi aprendendo e
identificando demandas, entdo a gente foi modificars cursos para atender
demandas desses professores. Entdo, assim, se pargéintar. “0s
professores desenvolveram o curso?” N&o diretameDte cursos sao
continuamente adaptados em funcdo de demandas est®eg deles.
(Pesquisador do MAST).
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d) Estratégias de divulgacéo junto as escolas e seeanmths de educacao

A divulgacdo dos programas de formacdo continuagrdfessores junto as
instituicbes de ensino mostra-se insipiente, coméoo discurso do pesquisador: “Muito
falha, ainda pouco profissional. A gente com cerigaderia ter muito mais professores
participantes se a gente tivesse conseguido ddsenwvoecanismos mais eficientes de
propaganda” (Pesquisador do MAST)

Por conseguinte, foi verificado ao longo da pesguigie o MAST nao
desenvolve acbes ou estratégias junto as secsetaléa educacdo visando a
conscientizacdo da importancia desses programderoiacao continuada junto aos
professores, de modo que o depoimento do pesquidadwnstra que a relagdo com as

secretarias ainda ndo acontece de forma proficua:

[...] Por exemplo, a gente estava pra firmar umvéaio com a secretaria
especial de ciéncia e tecnologia, s6 que com aadaeda elei¢do tudo muda,
dificulta, as pessoas mudam de cargo, entdo queanfica inseguro de dar
continuidade as coisas [...] Mas a gente quer @vsim pra relacbes mais
formais. Atualmente, os professores que fazem mH$ses cursos chegam
basicamente por interesses préprios (PesquisaddAKT).

Todavia, ele destaca que, atualmente, o MAST debemestratégias que
abarcam os licenciados, mediante parcerias commalguniversidades do Rio de
Janeiro. O pesquisador também afirma que a divatgage da majoritariamente

mediante sitedo Museu de ciéncia e a partir das escolas quisitem.

5.1.2 Museu da Vida: “Encontro de Professores”

Foi analisado, ao longo da pesquisa no Espaco Mdsewida (MV), o
programa “Encontro de Professores”, tal prograntm@na-se sob a responsabilidade
do Servico de Educacdo em Ciéncias e Saude (SEDWOSYluseu da Vida. Cabe
salientar que a observacdo participativa se deantlira atividade “Encontro de
Professores 1. A entrevista semiestruturada dejusty a pesquisadora do Museu,

responsavel pelo programa e integrante do SEDUCS.
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a) Motivacdes para a criacao de acdes de formacao contada de professores

A pesquisadora relata que, no inicio das atividatdedivulgacdo cientifica do
MV, a equipe técnica elaborou encontros para nratra docentes as areas tematicas
do Museu. Com o tempo, perceberam que havia umardiande professores que
desejavam conhecer a Fundac¢do Oswaldo Cruz (Flotein como seus laboratorios e
0s pesquisadores atuantes na instituicdo, umauep @MV esta situado no campus da
Fiocruz. Deste modo, apds estudarem as possitekddd atenderem essa demanda, a
equipe decidiu realizar o ciclo de palestras “Cigne Saude”. Conforme aponta o
depoimento da pesquisadora do MV, o objetivo dim da o de proporcionar debates e
apresentacdes sobre ciéncia, saude e tecnologia especialistas e cientistas da

Fiocruz, assim como de outras instituicdes de psagu

[...] de tanto os professores falarem: “Ah, a gegustaria [...] de conhecer
melhor, saber o0 que os pesquisadores fazem a@uie @ Fiocruz tem [...]

conhecer melhor a Fiocruz”. Entdo a gente pensacal goderia ser a

atividade, na qual os pesquisadores poderiam giteraais com esses
professores [...] Entdo, pensamos no ciclo de patesCiéncia e Salde”.

Ciéncia por qué? Falar sobre questdes de Biologialde, porque a gente
também estd dentro de uma instituicdo de salddcplliEntdo a ideia

sempre surge deles, a gente s6 nomeia. (Pesquasdifr

Ao longo da entrevista, verificou-se trés fatore® gnstigaram a equipe de
educacdo do Museu a planejar e desenvolver asatinas de formacdo: 1- havia
demanda de professores por oficinas pedagogicas @ecentes tinham a necessidade
de conhecerem as areas tematicas de visitacdo dkeuMiB- a equipe técnica
pedagogica do Museu tinha o objetivo de conhecétanes professores participantes.

Em decorréncia desses fatores, foi desenvolvid&rmxdntro de Professores”,
possibilitando, assim, aos membros da equipe doetuslentificar os professores
visitantes, além de conhecé-los melhor e sabeream eupectativas em relacdo as

atividades de divulgacéo cientifica proposta pe\d M

b) Caracteristicas dos programas formativos

O programa “Encontro de Professores” esta divideto duas frentes, o
“Encontro I: conhecendo o Museu da Vida” e o “Eroonl: explorando o Museu da
Vida”. A partir da entrevista, foi identificado qoe’‘Encontro I: explorando o Museu da

Vida” tem periodicidade quinzenal, com carga haerate trés horas. O professor
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participa de uma dinamica da apresentacdo do Misé&(ida e, em seguida, percorre o
circuito de visitacdo as areas tematicas do Muselida, ao final sdo informados a
respeito da dinamica de atendimento e preparac&csitia junto aos alunos no Museu
de Ciéncias.

O “Encontro II: explorando o Museu da Vida” € mdnsam duracao de trés
horas. Configura-se em uma oficina que visa apd#Hua discussao sobre os contetudos
tratados nas diversas areas tematicas do Museuddanwediante uma visita guiada.
Durante essa visita, os mediadores demonstram perigentos que podem ser
discutidos junto aos alunos, bem como fornecermta@des e subsidios para que o
professor trabalhe os temas em sala de aula.

Para participar do Encontro I, o professor preamsessariamente ja ter
participado do Encontro I, uma vez que apos conhes@reas tematicas do Museu no
primeiro encontro, ele identificara qual € a areasdu maior interesse, para entao
explora-la ao longo da oficina, conforme relatantrezvistada: “[...] o Encontro Il
explorando o Museu, ou explorando a Biodescobeaexplorando o Parque da
Ciéncia, ou explorando a Ciéncia em Cena, [...ineétempo mais demorado, a gente
leva em média, um tempo de duas a trés horas” (Rastpra do MV)

Na entrevista, também foram mencionadas as atesglado “Plantdo
Pedagdgico” e do “Seminario de Praticas Docent®s*Plantdo Pedagdgico” trata-se
de um encontro mensal, no qual o professor plaaajaa visita junto aos seus alunos
com a equipe pedagogica do Museu. O “SeminariordcBs Docentes” se configura
em um férum de debates, com o objetivo de ampsiaromhecimentos dos participantes
sobre a natureza, o significado e o alcance ddkgsalocentes desenvolvidas a partir
das visitas escolares ao Museu. Todavia, tal seimindontece somente nos meses de
novembro e dezembro.

Importa destacar que, no presente trabalho, sgr@sentados os dados apenas
do “Encontro de Professores”, uma vez que a pesdpia entrevistada forneceu

informacdes essencialmente a respeito dessa inacde formacao de professores.

c) Nivel de participacdo do docente no planejamento daatividades de
formacéo
Quanto a participacdo do docente na elaboracaaafmgia do programa de

formacdo continuada de professores (Encontro diegdmres), a pesquisadora afirma
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gue a equipe técnica busca ouvir os professores,cbeno estuda estratégias e formas

de atender o maximo de solicitagbes, conforme aspaimento:

[...] s@o eles (professores) que foram dando o rdampra gente, foram
apontando. E é claro, que [...] a gente ndo temagepra tudo. A gente tem
que escolher! E entéo, a partir dai... as atividape estdo no folder, sdo as
atividades que nos conseguimos realmente efefivaMos ndo inventamos
nada, ndo foi o que a gente queria fazer [...ps glostraram pra gente qual
era a necessidade (Pesquisadora do MV).

O discurso da pesquisadora aponta que além daeedaiEDUCS considerar

as propostas dos professores, também faz avaliagédsante questionarios com o

objetivo de conhecer as criticas e sugestbes dofesgpres que participam dos

programas:

[...] nessas atividades a gente pede sugestd¢s fuestionario é aplicado
ao professor que vem ao plantdo, ao professor gueao ciclo de palestras,
no final a gente pega sugestfes de temas Uteiseimario também: “vocé

gostou do seminario?”, “como é que foi pra vocéglal foi a experiéncia

gue vocé achou mais interessante?”, “qual expetongncé gostaria de

ouvir pro préximo seminario?” Entdo, assim, a gevgiéa sempre ouvindo 0s
professores de diferentes maneiras. Ou “ouvimoglintgnte, ou entdo
através da escrita deles, nas diferentes ativid@essjuisadora do MV).

d) Estratégias de divulgacdo junto as escolas, professs e secretarias de

educacao

A pesquisadora explica que o MV investe em muitassipilidades de

divulgacdo das atividades junto aos docentes esédlas. Para tanto, a equipe do

Museu tem o cuidado de enviar para os professoregmaterial em momentos

diferenciados, evitando assim, o esquecimento pde o docente. A fala, a seguir,

demonstra esses procedimentos:

[...] 0 primeiro comunicado vai com um més de agtiéncia. Duas semanas
antes de acontecer a atividade, mandamos de naveeRana, mandamos de
novo! Nunca é demais! De alguma maneira ele vabtamde vocé [...] E
fundamental, € importante manter uma relacdo (Festpra do MV).

Durante a entrevista, foi relatado ainda que eliéigam essas estratégias junto

as escolas, visto que o docente pode encontrauldifides para receber o material de

divulgacdo, bem como aponta que dentre os meiosivddgacdo, o que fornece

melhores resultados é a divulgacdo entre os ppiacentes, pois a medida que eles
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participam e gostam, levam as informacfes e estimuals outros colegas de profisséo:
“[...] o que funciona mesmo em geral, € também iwvetr mas o ‘boca-boca”™
(Pesquisadora do MV).

No entanto, verificamos que 0s eventos para professque acontecem
eventualmente sdo mais divulgados pelo MV, ao pgsgoos programas formativos
que acontecem habitualmente ndo tém ampla divudgaca

Quanto a divulgacao junto as secretarias de edocagéstatou-se que a equipe
técnica do MV busca convidar representantes dasetagas e coordenadorias de
educacao para participarem de seminarios e evaatdduseu da Vida. Contudo, a
pesquisadora expde algumas dificuldades ao terddwgdr com o0s representantes
desses 6rgaos publicos:

A gente vai, e ndo é uma vez sé ndo, as vezesta ganduas, trés vezes.
Eles dizem: “N&o podemos receber agora!” [...] gai & gente tem essa
dinamica de trabalho, 1& também é dificil, enter™dEntéo a gente tem que
se adaptar, né! Nao pode é desistir. Tem é quersemgistir (Pesquisadora
do MV).

A pesquisadora também reforca que quando o proféssamma boa avaliagdo
do trabalho no Museu, ele mesmo procura as seeae@e educacao e solicita apoio,
divulga o trabalho e, sobretudo, consegue trarnspgmta retornar acompanhado dos

seus alunos.

5.1.3 Casa da Ciéncia: Oficinas Pedagdgicas

Os programas de formacédo continuada de profesdar€asa da Ciéncia estao
sob a responsabilidade do Nucleo de Educacdo. Aewsta semiestruturada
transcorreu com uma pesquisadora da Casa da Giéesponsavel pelo programa de
formacdo. Importa ressaltar que apds a realizag&nttevista, a Casa da Ciéncia nao
ofertou mais acbes formativas para professoresabiizando nossa participacdo e

observacéo participativa

a) Motivacédo para a criacdo de acdes de formacéo comtiada de professores

A primeira exposi¢cédo da Casa da Ciéncia, “Educagaddytes”, inaugurada no
ano de 1995, foi direcionada aos professores, ooefo relato a seguir:
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[...] a primeira exposicédo, [...] era sé pra prefess. Era uma exposicdo de
informatica educativa [...] quando os computadores estavam na escola
ainda, s6 nas (escolas) particulares mais ricas. j&,se falava em politica
publica, distribuicdo, o que era “pop” na épocay eéa internét, a gente
trabalhava com software educativo. E, a gentedrasi professores aqui,
primeiro pra eles terem o contato com a maquingursto pra eles
conhecerem os softwares educativos que tinham leagado momento no
mercado disponivel. Dai essa preocupacdo de gsi@dando, criando os
parques para o professor pensar o fazer educativautlas formas, sempre
foi uma preocupagdo, entendeu? Em todas as expesi@in todos os
eventos, essa preocupacao esta presente, sé gumaacbmo ela é executada
muda de acordo com a temdatica das atividades (Reslgua da Casa da
Ciéncia).

A pesquisadora reforca que o tema central da attedadveio de uma
preocupacdo dos membros da equipe técnica da Gas@iémcia, pois visavam
instrumentalizar e auxiliar os professores no us® movas tecnologias na educacao.
Cabe ressaltar que diante do contexto historicdétada de 1990, verifica-se que o
Brasil vivenciava suas primeiras iniciativas notgEnde disponibilizar anternetao
publico em geral, especificamente no ano de 1998avia, todas essas ferramentas
tecnoldgicas ainda ndo abarcavam o cidaddo commm,isso a exposicédo “Educacéao
em Bytes”, além de desenvolver uma mostrasofwareseducativos direcionada a
professores e pesquisadores, apresentou mini-¢cufitiaa e um seminario intitulado
"Panorama sobre a Informatica na Educacéo", tangagenprofessores.

Desde entdo, a equipe da Casa da Ciéncia desenagdes de formacao
continua para professores sempre em consonanciaosoremas das exposicdes

cientificas, assim como quando ndo ha exposic@ohaa oferta de programas.

b) Caracteristicas dos programas formativos

A Casa s0 trabalha com exposi¢cOes temporariasaBvadades para professores
estdo sujeitas ao periodo e tema das exposicopoit@nas. Essas atividades visam a
atualizacao do profissional da educacado em torsoadeuntos em voga na sociedade,
bem como, a partir do tema trabalhado pelas expesicientificas. Para tanto, as

atividades para professores ndo acontecem de raagisiematica, conforme narra a

2L Foi apenas em 1993 que ocorreu a primeira conegd@®l dkbps a longa distancia, estabelecida entre
Sao Paulo e Porto Alegre. Em 1994, estudantes #add&am centenas de paginas na Internet. O ano de
1995 foi um marco. Os ministérios das Comunicagdda Ciéncia e Tecnologia criaram, por portaria, a
figura do provedor de acesso privado a Interneberdram a operacdo comercial no Brasil. No ano
seguinte, muitos provedores comecaram a vendenahiskas de acesso a rede. Disponivel em:
http://www.din.uem.br/museu/hist_dainternet.htraesso em 04 jun. 2011.
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pesquisadora: “[...] para cada exposicdo a gemtdaattm programa de cursos, de
oficinas, deworkshopsde palestras que tenham a ver com a dindmiceneadematica
daquela exposicdo que esta em cartaz” (Pesquisddd@asa da Ciéncia).

Sendo assim, 0s cursos, oficinaw@kshopsocorrem em momentos diferentes
durante o periodo de permanéncia da exposi¢cdo,mente em um Unico encontro de
curta duragédo (duas a quatro horas de atividadeskéries de palestras dialogadas
também acontecem durante o periodo da exposicéecéan assuntos diversificados
dentro da temética da mostra ao longo de algunmaarses. Ao final de cada palestra, o
mediador realiza atividades experimentais com @toig de auxiliar o professor na
educacao formal. Os mediadores das atividades hoente s&o pesquisadores e
professores de instituicbes de pesquisa e/ou wnilaetes.

A pesquisadora reforca que todas as acOes inerantpsograma de formacao
continuada de professores tém como proposta norgeams parametros curriculares
nacionais, todavia, nao identificamos ao longo wlaegista acdes junto aos docentes
gue possibilitassem debates em torno do curricetolar ou discussdes mais amplas

sobre o ensino de Ciéncias.

c) Nivel de participacdo do docente no planejamento daatividades de

formacéo

Mediante o discurso a seguir, observa-se que oegsof ndo participa da
elaboracao e desenvolvimento das atividades, apuigaslores da Casa estruturam as
atividades sem uma consulta prévia aos docentema“B curso de formacdo de
professores, ndo ha participacdo de docente” (PBesipra da Casa da Ciéncia). No
entanto, a pesquisadora explica que equipe pedagai Casa da Ciéncia busca

envolver o docente por meio de avaliagdes:

[...] Ai, ele [professor] falava que precisava desos, que era legal ter uma
série de palestras, que era legal ter uma sénedeshopsque era legal ter
uma série de oficinas. Mas ndo assim, que o pafesistematizasse a
oficina junto conosco, entendeu? Eles déo dicas/abacéo, assim: “Ah, eu
queria uma oficina, alguma coisa que a gente pad@zer em sala de aula
com material de baixo custo”. E esse tipo de infur@io que eles nos dao.
Mas ndo sistematizar assim: “0 curso vai ter etspage vai trabalhar isso,
dentro desse tema”. Isso nao! (Pesquisadora dadaaSencia).
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d) Estratégias de divulgacdo junto as escolas, professs e secretarias de

educacao.

Ao ser indagada a respeito da divulgacao das atlesl de formacao continuada
de professores, a pesquisadora explicou que dastteversas estratégias ja realizadas
pela equipe técnica da Casa da Ciéncia, hoje aafolendivulgacdo que exerce maior

impacto é a “carta professor”.

[...] enviamos a residéncia do professor, medianteadastro geral de

professores que em algum momento visitaram o CelatiGiéncias, material

de divulgacdo das atividades, incluindo a divulgacs programas de

formacao continuada de professores inerentes asig&uopresente na Casa
(Pesquisadora da Casa da Ciéncia).

A entrevistada ressalta ainda que a Casa da @igacientou divulgar suas
atividades para professores por meio das secre@i@ducacao, todavia, os resultados

nao foram favoraveis.

5.1.4 Casa da Descoberta: Curso para Professores

Na Casa da Descoberta, foram investigadas as ad®$dque consistem em
oficinas para os professores. A entrevista se den @ professora da Universidade
Federal Fluminense que responde pelo programa fimonpara docentes. Convém
salientar que a observacdo participativa ocorretarde a oficina “Quimica na

Cozinha”.

a) Motivacao para a criacao de acdes de formacao comtiada de professores

Foi verificado, por meio da entrevista semiestadar; que a motivacao para o
desenvolvimento das atividades formativas adveiosagitagcdo dos docentes que
visitam o espaco de educacao ndo formal junto@as aunos:

Eles [professores] vdo com suas turmas, com seus alunos e sempre nos
perguntavam se a Casa nao oferecia outras cogma gente pretendia fazer
algum curso [...] Eles queriam compreender mellwna funcionavam os
equipamentos, os experimentos. Entéo, foi dai grgitsa ideia e, também,
num determinado momento, representantes da Seardt@unicipal de
Educacéo de Niter6i nos procuraram também inteslessam cursos para
professores (Professora da UFF, grifo nosso).
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A professora entrevistada destacou que o primeinsoc de formacdo de
professores da Casa da Descoberta foi direcionasim@fessores do oitavo e nono
ano, onde obtiveram como publico professores ded;i@uimica, Biologia e Ciéncias.

Com o depoimento, observou-se que, além da demdadarofessores, a
secretaria de educacao do municipio, no qual or@€eetCiéncia se insere, compreende
a importancia da educacao cientifica e das comgie®pedagodgicas do espaco de
educacdo nao formal, de modo que algumas soliesagitam provenientes da

Secretaria Municipal de Educacédo de Niteroi:

[...] num determinado momento, a gente teve a peodambém de
representantes da Secretaria Municipal de Educa@oNiteroi, [...]
interessados em cursos para professores. Nessef@aat® nosso primeiro
curso para professores [...] para professores timasée oitava série,
professor que pega os Ultimos anos do Fundaméntidlesse curso foi para
professores de Matematica, Quimica e Ciéncias Ah] e de Biologia
também (Pesquisadora da Casa da Descoberta).

Diante desse contexto, a professora explica quentejpo curso, enfatizou as

areas de Quimica e Fisica, cujo tema de umas igakades foi “Quimica na Cozinha”.

b) Caracteristicas dos programas formativos

A professora, ao longo da entrevista, exp0s queo&fiecidos dois encontros
anuais, sendo um em cada semestre do ano letivatud®y no ano de 2011, as
atividades foram realizadas na escola: “[...] alegsse ano foi que a gente conseguiu
fazer o curso na escola, coisa que noés nunca agnseg fazer antes. Enfim, ai para o
ano que vem eu ja vou repensando como que vai(Pedfessora da UFF)

As oficinas acontecem de 9h as 17h, e, segundotravistada, nao foi
estabelecido pela equipe técnica um dia especificeemana para a realizacdo da
atividade, em razdo das diferentes variaveis qaw@maf a dindmica do espac¢o, como
disponibilidade dos professores, periodo de furasitento do Museu, eventos externos
que impedem a presenca do publico.

No gque tange a metodologia do curso, verifica-sqadir da observacao
participante, durante a atividade “Quimica na Caain que os mediadores do curso
buscam trazer contetddos de Ciéncias visando aizatcé@b do professor. Realizam
atividades experimentais, bem como fornecem oigéet de cunho cientifico e

material de apoio didatico para os professoreodeirem em sala de aula. Nao foram
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constatados debates a respeito do cotidiano esool@roblematicas vivenciadas em
sala de aula.

Quanto aos temas explorados pelos cursos, a prodesstrevistada reforgca que
alguns cursos tratam apenas de temas relacionaQuosngica, mas também ja foram

trabalhados temas interdisciplinares:

[...] o primeiro foi bem voltado para a Quimicasrutros a gente procurava
pegar uma coisa mais interdisciplinar. Entao, penglo, nds trabalhamos o
tema Energia, um tema que poderiamos trabalhaariasem livros de
Fisica. Essa nossa preferéncia pela Quimica eaFisgta obviamente
relacionada com a nossa formacao, [...] tambémuegéb dos aparatos que
a gente oferece na Casa. Entdo tudo esta relaciohd®$ ja trabalhamos
temas sobre Energia, [...] prismas, espelhos, x@dg porque é bastante
Fisica, mas a Quimica também ¢é muito importantapnedades de
moléculas, como elas se refletem, simetrias, assasd...] (Professora da

UFF).

Foi verificado ainda que os mediadores dos cursms essencialmente 0s

docentes da UFF, colaboradores da Casa da Deszobert
c) Nivel de participacdo docente no planejamento dasig@dades de formacao

Ao longo da entrevista, foi evidenciado que a pgrdicdo se da de forma
pontual, tendo em vista o relato da professoraeistada a respeito de um episodio de

colaboracédo no curso de uma ex-aluna, conform@oiento a seguir:

Ela atuou como aluna do curso e também como parfesk ela teve uma
experiéncia muito interessante, pois tem graduae@o Biologia e
especializacdo no Ensino de Quimica, e vem coimidioucom a gente.
Entdo, assim, aqueles professores que se interessdgm acabam
participando também dos dois lados, € uma cois&qggsto. (Professora da
UFF)

Contudo, ndo ha evidéncias da participacdo efatos professores mediante

sugestdes, avaliagdes, debates ou grupos de wabalh

d) Estratégias de divulgacdo junto as escolas, profeses e secretarias de

educacao

Quanto a divulgacdo das atividades formativas peséessores, a entrevistada

traz o seguinte relato:
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A Casa da Descoberta possui um banco de dadosonos 0s professores
gue visitam a Casa. Entéo, todos eles deixam @ymiahcipalmente através
de e-mail. Fora os professores que visitam, a gentddo as escolas e feito
cadastros. Eles sdo informados por meio de matatadi[...] a gente tem
também um grupo que por e-mail vamos divulgandpf@ira isso, temos a
pagina da UFF, mas mesmo assim os professoresnaroladizendo que a
divulgacao € insuficiente. (Professora da UFF).

Observa-se na entrevista que a professora naoeaprasrelatos de apoio das
secretarias de educacdo no processo de divulgac@oograma formativo, embora a
secretaria de educacdo do municipio de Niterdiejdhd colaborado em outros

momentos.

5.1.5 Museu Ciéncia e Vida: Oficinas de Capacitagcéo

No Museu Ciéncia e Vida (MCV) foram investigadasfisinas de capacitacédo
oferecidas aos professores como ac¢des do prografeandacédo continuada. Para tanto,
foi entrevistada a pesquisadora do Museu, que pasgiipou da idealizacdo da
atividade, bem como é responsavel pelo programgora ressaltar que a observacéo
participante ocorreu durante uma palestra paraegsofes proferida por uma

pesquisadora convidada, cujo titulo foi “DivulgagiBducacdo em Ciéncias”.

a) Motivacao para a criacao de acdes de formacao comtiada de professores

A pesquisadora do MCV explicita que as primeirasidddes direcionadas aos
professores aconteceram em decorréncia da paammao Museu de Astronomia e
Ciéncias Afins em 2010, a partir da oficina “Brinda com a Ciéncia”. Em 2011,
novas oficinas foram estruturadas pelo setor deagdio do Museu, de modo a ofertar
atividades regulares. A pesquisadora expde aindahguia duas motivagbes centrais

gue estimularam o desenvolvimento das oficinas:

A primeira motivacdo era tornar 0 Museu conheciite se tornasse uma
pratica, que os professores viessem ao Museu.r&leneito novo aqui! A
gente ndo tem essa cultura de frequentar Museuggi@. Fizemos esse
levantamento antes [...] o professor para saig paso Museu, ele teria que
ir ao Rio, a dificuldade para virem aqui ja € genanagina para irem em
outros lugares, entdo, ndo iam! (Pesquisadora dg)MC

N&o obstante, em virtude do cenario o qual muitagepsores da Baixada
Fluminense compartilham, a pesquisadora do Mudentaque a capacitacao permitiu

agucar no docente um sentimento de pertencimentekgio ao espaco de educacao
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nao formal, pois o insere em um ambiente que eledda sO existir nas grandes
Capitais.
No depoimento, ela acrescenta ainda uma segundeagéd para a implantacao

das atividades direcionadas aos docentes:

A outra motivac¢éo vem pela nossa prética, eu setrgdvalhei com professor
do Ensino Fundamental [...] na Pragca da Ciéncia, foanos e sempre
trabalhando com oficinas, entdo juntando; o quai& & gente faz para o
Museu se tornar conhecido? Vamos fazer atividades os professores,
porque o professor conhece e depois traz os seussaltraz as escolas,
depois a gente faz atividades para o publico eral,gem datas especificas
[...] E é claro se tornar parceiro, no fundo, nodi, todo setor educativo do
Museu [...] quer conquistar o professor, para deeize esse espaco como
um espaco de aprendizagem, de teoria, de complag@mtcomo uma
missao do Museu, ndo s6 do Museu Ciéncia e Vida,dnasetor educativo
de outros Museus (Pesquisadora do MCV).

A pesquisadora elucida, ao longo da sua fala, @rntépcia do setor educativo
dos Centros e Museus de ciéncia, uma vez queetiaires fornecem ao docente apoio e

orientacdes para que 0s objetivos da educacadfmamossam ser alcancados.

b) Caracteristicas do programa formativo

O MCV oferece oficinas de capacitacdo em Ciénceas professores, todo
primeiro sabado de cada més, com duas horas deddufaOh as 12h). A oferta anual
de oficinas é precedida por uma palestra com uupssdor convidado.

A pesquisadora explica que, embora as oficinasaterdomo proposta tratar de
assuntos inerentes a Quimica, Fisica e areas atasgela equipe técnica do Museu
pensou em temas que compreendem tais areas do ‘#algemte resolveu dar nomes
diferenciados para as oficinas, ndo queriamos ogsef- oficina de fisica, oficina de
Quimica, mas dar um nome, tipo assim — ‘Observancieu e compreendendo a Terra’,
‘O segredo por tras dos olhos’. Mudar os nomesrassj dar uns nomes diferenciados”
(Pesquisadora do MCV).

A pesquisadora mostra a preocupacdo da equipe @nesiéingir as oficinas em
aulas teoricas, mas estar explorando outras plidad®s e ferramentas didaticas.

Quanto aos mediadores responsaveis por cada ofecerarevistada explica que
antes eles convidavam pesquisadores de outrakuig®ts, contudo perceberam que a
equipe de mediadores do Museu (alunos de Licemajapoderia realiza-la junto aos

docentes. “Os préprios mediadores demonstraramesse [...] e eles mesmos passaram
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a ministrar as oficinas. Entédo, desde agosto dopassaddano de 2012)a prépria
equipe idealiza e formaliza e realiza a oficina]’[.(Pesquisadora do MCV, grifo
NOSso0).

Também verifica-se que durante as oficinas, osepsoires recebem material de

apoio didatico para ser reproduzido em sala de aula

c) Nivel de participagdo de docentes no planejamentoad atividades de

formacéo

No relato a seguir, constata-se que ndo ha a ipag&o dos professores no
processo de definicdo da metodologia e temas edusrao longo das atividades, bem

como os temas séo delineados pelos documentosigfin MEC:

[...] A gente ndo consulto(aos professores)...] As oficinas tém o nosso
perfil. O que a gente faz, a gente vai l& nos Pends (Parametros
Curriculares Nacionais), |é as orientagbes curriculares, vamos nas
orientacdes curriculares aqui do municipio de Gaxijporque 0 NnOSSO
publico, a maioria é professor aqui da rede deaakmbora venha gente de
Mesquita, de Nilépolis, de Nova Iguacu, a maiortgpar daqui de Caxias.
Entdo, a gente procura adequar os contelidos da podtca e propomos
uma oficina que tenha a ver com a pratica delesqsadora MCV, grifo
N0SSO0).

Todavia, a pesquisadora revela, a partir do depuonabaixo, que houve uma

tentativa de incluséo dos professores no processiesenvolvimento das oficinas:

Pensei: “vamos fazer um encontro com os professom@svi-los” A gente
levantou toda a listagem do ano e mandou um copsita eles explicando a
importancia da participacéo deles na discussa@ugdai, infelizmente, ndo
houve o publico que a gente queria [...] Mas vieeguns, mais novos do
gue antigos porque eles olham no site, ligam eupgagn se podem vir, a
gente diz que pode. Naquele dia a gente ndo reatifioina, foi mais um
bate-papo [...] (Pesquisadora MCV).

Embora os professores ndo tenham participacaoaoesso de desenvolvimento
das atividades, assim como a tentativa de avaliagdi@dlogo com os professores nao
tenha ocorrido de forma proficua, a pesquisaddatore na entrevista que, ao final das

atividades formativas, sdo aplicados question&gendo avaliar das atividades:

[...] A gente passa pra eles no final, perguntamdpe eles gostaram, como
foi a discusséo, o conteldo e [...] se eles térastligs de temas. Porque a
gente sempre busca fazer as oficinas com coisaelgsepossam abordar
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dentro de sala de aula, com temas que tenham aoweralgum tipo de
contelido na sala de aula. (Pesquisadora MCV).

Importa ainda destacar que essa avaliacdo é atwmlEga equipe do Museu,
com a proposta de adequar as oficinas aos conté@bzshados em sala de aula pelo

professor.

d) Estratégias de divulgacdo junto as escolas, profeses e secretarias de
educacao.

O depoimento da pesquisadora demostra que a dpadgantre os professores, a
escola e as secretarias de educacdo ocorre pordeenala direta e e-mail. Assim
como, na cidade de Duque de Caxias, municipio onbieiseu se localiza, diante da
mudanca de governo, no ano de 2013, foi possivielb@escer dialogos entre a

secretaria municipal de educacéo e o Museu deiaj@unforme expde a pesquisadora:

A gente teve até uma reunido com a secretaria gieaedo, a municipal de
educacéo, coisa que a gente nunca teve com ad&ecranterior. A gente
tinha acesso aos professores, por diretores, pklade leitura, pela sala do
professor aqui do municipio. Mas diretamente corseeretaria, a gente
nunca teve. Entdo a gente [...] foi construindooasa mala direta, nossa
diretora (diretora do MCV), mandava oficio para as secretarias, tanto
estadual, quanto municipal. Se eles divulgavamal@gente ndo tem essa
informag&o. Mas dentro do que nos cabia aqui, defdrque estava ao N0sso
alcance, com os contatos que a gente tinha, a gentava e-mail, enviava
cartazes. E a gente foi conseguindo a nossa madsadidireto com o
professor, direto com o diretor e aos poucos dia @ construcdo. Toda
hora chega um professor novo e deixa e-mail, el@ifpra mala direta das
oficinas. Ndo s6 das oficinas, de todas as atiésadi a gente pergunta
“pode mandar?” e ele “pode!”, entdo a gente envip(Pesquisadora MCV,
grifo nosso).

Todavia, identifica-se nos depoimentos dos enti@iis nos Centros e Museus
de Ciéncia, a falta de apoio institucional das efacias estaduais e municipais de
educacdo. Sendo esse um fator negativo no prodesdosulgagédo dos programas de
formagao continuada dos espacos de educacao maal.for

No topico a seguir, sera apresentado os result@aldsvantamento realizado nas
escolas da Baixada Fluminense, cujo objetivo feestigar o grau de insercao dos

Centros e Museus de Ciéncia no contexto educaai@sash regido.
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5.2 Resultados do levantamento acerca do conhecimento participacdo dos

docentes da Baixada Fluminense em Centros e Musdales Ciéncia

Durante a coleta de dados nesta etapa de pesqg@sarreu-se diferentes
escolas localizadas nos 13 municipios da BaixadaniRense, para aplicar o
questionario A (Apéndice 04) junto aos docenteardges nos anos iniciais da educacao
basica. No entanto, foi obtida uma amostragem deéog2ntes, em funcdo de algumas
dificuldades encontradas ao longo da investigagao:

a) Falta de interesse por parte da gestao escolaryemaue alguns coordenadores
pedagogicos ou diretores se recusaram participdinertdo a aplicacdo do
guestionario junto aos docentes;

b) Em algumas escolas, embora permitissem a pesquardenador recolheu o
questionario, afirmando que iria aplica-los no nvido das aulas a todos os
docentes. Entretanto, entregavam uma quantidadguestionarios menor do
gue a quantidade deixada sob sua responsabilidade;

c) Nas escolas, as quais havia contato direto com rofessores, mediante
autorizacdo da direcdo geral, muito professoresapegara entregar depois,
mas em um segundo momento, hdo 0S entregavam pid@ndem como
alguns se recusaram participar da pesquisa.

Por conta das limita¢gdes supracitadas, nos muogigé Japeri, Nova lguagu,
Sé&o Jodo de Meriti e Seropédica nao foi possivelabzacdo da pesquisa. Contudo,
foram incluidos na amostra, para tabulacdo e @n&ées resultados, os dados dos
questionarios dos professores participantes das prigneiras turmas do Curso de
Formacéo Continuada de Professores Ciéncias NatdoaEspaco Ciéncia InterAtiva
(CFCP). Todavia, os dados dos professores quenkagm na cidade do Rio de Janeiro
e que participaram do CFCP foram excluidos. Poseguinte, a amostragem foi de 90
docentes, sendo 38 docentes do CFCP e 52 partefpda pesquisa nas escolas dos
municipios da Baixada Fluminense.

Havia nessa amostra professores da rede publica@B) e privada (N = 25),
bem como as escolas publicas onde a pesquisa dbraga eram todas da rede
municipal, uma vez que as escolas estaduais, emrande maioria, jA ndo atendem ao
Ensino Fundamental, em func&o da estruturacaoistesnas de ensino e as atribuicdes
de cada esfera administrativa (federal, municipadtadual), conforme preconizados na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacion&394/96 (LDBN).
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Para tanto, a primeira pergunta do questionariggendice 04) buscou indagar
como 0s sujeitos da pesquisa definem um Centro aseM de Ciéncia. O grafico 5.1
apresenta a distribuicdo das respostas dos doapraato a definicdo de um Centro ou
Museu de Ciéncia contemporaneo. Importa ressaliar ag nomes dos sujeitos da
pesquisa serdo preservados, de modo que as respesia identificadas pelas iniciais
dos nomes (RAMOStal, 2010).

11%

33%

® Definicdo equivocada
® Espaco interdisciplinar/interatividade/exposi¢des cientificas
MNio respondeu

Gréfico 5.1: Definicdo de Centro ou Museu de Ciénas (N = 90)

Mediante a tabulacdo das respostas, verificou-ge 5§%0 (grafico 5.1) dos
docentes ndo sabiam a definicAo de um Centro oveMuae Ciéncia. Dentre as
respostas dadas, nota-se que muitos (15%) intaranettais espacos como um local
destinado a guarda de acervos, obras de arte igfoivas histéricos, como exemplifica
a resposta do professor MB: “E um lugar destinam@siudo, reunido e exposicio de
obras de arte, de pecas e colecdes cientificabjetos antigos” (Professor MB).

Outras expressbes, apresentadas pelos respondeemesstraram que alguns
deles (11%) reconhecem os Centros e Museus dei&@moo laboratorios de pesquisa
cientifica, enquanto 30% relataram desconhecefirigio desses espacos.

Por sua vez, 33% dos professores demonstraram cordrgo ao expor as
caracteristicas desses espacos de educacdo néa, fassim como alguns situaram de
modo coerente as propostas metodoldgicas desssgesomo exemplo, destaca-se a
presenca das seguintes expressoes: “interatividateos experimentos de Ciéncias”,
“dialogo com Ciéncias Humanas, Naturais e Sociaisneio de experimentos”, “local

gue apresenta experimentos de Ciéncias de formaiivia e interdisciplinar”.
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O depoimento do professor JC ratifica tais expessdE um espaco de
educacédo ndo formal, interacdo com o publico, ég@ose experimentagcdo” (Professor
JC).

A segunda pergunta buscou verificar se os partibgsada pesquisa ja visitaram
algum Centro ou Museu de Ciéncia, bem como paral@sjgue ja os visitaram, quais
espacos de divulgacao cientifica foram visitadosepes.

Diante das respostas, o grafico 5.2 apresentamtitaivo de professores que ja
visitaram em relacdo aos que nunca visitaram. Asggue o grafico 5.3 nos apresenta
a distribuicdo dos Centros e Museus de ciénciaighatos pelos participantes da

pesquisa.

Gréfico 5.2- Distribuicdo dos professores que ja sitaram um Centro ou Museu de Ciéncia em

relacdo aos que nunca visitaram (N = 90)

Observa-se no grafico 5.2 que a maioria dos professparticipantes da
pesquisa nunca visitou um Centro ou Museu de Gién@9%), ao passo que apenas
31% ja tiveram a oportunidade de conhecer alguntr€en Museu de ciéncia.

A partir da amostra de 28 docentes que afirmaratar@n visitado os espacos
de ciéncia, percebemos por meio do gréafico 5.3ajidanetario apareceu com maior
frequéncia entre as citacdes (31%) e, em seguidduseu da Vida com 26% das
respostas. Cabe destacar que alguns professoese@jaram em suas respostas mais de

um espaco de educacéo nao formal.
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W Museu da VidaMV

M Espaco da Ciéncia de
Paracambi (ECP)

MMuseu Ciéncia e Vida (MCV)

MPlanetario

M Casa da Ciéncia (CC)

ECP MEspaco Ciéncia InterAtiva

(ECD
8% M Espaco Ciéncia Viva (ECV)

M Casa da Descoberta (CD)

Planetario

sy ® Museu Light da Energia

(Light)

Gréfico 5.3- Distribuigdo dos Centros e Museus dei€hcia ja visitados (N = 28)

O grafico 5.4 expressa as justificativas dos peafeEss que nunca visitaram 0s
Centros ou Museus de Ciéncias. Importa ressal@matguns docentes citaram mais de

uma categoria.

H A - Nio ha museu de ciéncia ou
centro de ciéncia proximo & minha
casa

B - Nio tenho tempo para ir

46% mC - Nido estou interessado

8?; MD - Nio sabia que existiam
E
L)
1% D ME - Falta de oportunidade

MF - Nio sei responder

60/0 60 /’0

M G - Nio respondeu

Grafico 5.4- Distribuicdo da justificativas para nunca terem visitado (N = 62)

A partir do grafico 5.4, podemos evidenciar que 4@&queles que nunca
visitaram um Museu ou Centro de Ciéncia afirmaram g&do ha espacos museais
proximos as suas residéncias, justificando, assifato de desconhecerem tais espacos
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de educacéo nao formal. O questionario aplicadtariase da pesquisa ndo possibilitou
identificar a localizacao das residéncias dos mgenvestigados, contudo sabe-se que
todos lecionam na Baixada Fluminense. Importa dastgue, mesmo existindo na
regido trés Centros de Ciéncia (Museu Ciéncia @ MidEspaco Ciéncia InterAtiva e o
Espaco da Ciéncia de Paracambi), as pessoas ardsconhecem, bem como os que
tém conhecimento, nunca foram visita-los.

A quarta pergunta do questiondrio A indagou a liespma participagdo dos
sujeitos da pesquisa em programas formativos eamalgentro ou Museu de Ciéncia.

Sendo assim, o gréafico 5.5 apresenta a distribuledaespostas dos professores.

N/R
15% o

Nao
83%

Gréfico 5.5- Participacdo em atividades formativagm algum Centro ou Museu de Ciéncia (N = 90)

Diante da amostra de 90 docentes, observa-se gndegyparte nunca participou
de atividades formativas para professores (83%)Cwdros ou Museus de Ciéncias.
Em valor absoluto, apenas dois docentes afirmagatargm participado de programas
de formacéo continuada de professores nos espa@midacao nédo formal em questéo.

Todavia, dentre as respostas dos dois docentestataise que um professor
informou ter participado da atividade “Astronomiarg Criancas”, desenvolvido pela
Fundacdo Planetario, Gavea, Rio de Janeiro. Jajtro cespondente, embora tenha
afirmado ja ter participado de tais atividadescomseu no questionario que o curso foi
oferecido por um dos Pdlos da Universidade do Bstha Rio de Janeiro (UERJ).
Sendo assim, verifica-se que dos 90 respondentesaa uma pessoa ja havia sido
comtemplada por atividades formativas para professem Centros e Museus de
Ciéncia.

Por conseguinte, os resultados em tela legitimaraecessidade de implantacéo
e consolidacao de um programa formativo em CiérdaaNatureza, promovido por um

espaco de educacao cientifica na Baixada Fluminemd@&ado para professores dos
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anos iniciais da educacéao basica.

5.3 Estudo prévio para a implantacdo das atividades d&urso de Formacao
Continuada de Professores em Ciéncias Naturais do sgaco Ciéncia

InterAtiva

Nesta etapa da pesquisa, realizou-se um levantarpegénio, ainda durante o
processo de desenvolvimento do Curso de Formacatindada de Professores em
Ciéncias Naturais (CFCP) em duas escolas de Masgyiinto aos inscritos no curso,
mediante o questionario B (Apéndice 5). Objetiveurssestigar as lacunas nas areas
das Ciéncias da Natureza, assim como as necessidasi@rofessores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

O universo de professores que se inscreveram nd®G&iGuperior a amostra
dos participantes da pesquisa (tabela 5.1), umajueza participacdo na pesquisa foi
facultativa, nem todos responderam ao instrumesaimoteta de dados. Importa salientar
que tal aspecto ndo se aplica ao grupo escolas ekguida, pois o namero de
participantes da pesquisa foi inferior ao numeranderitos, ou seja, como a pesquisa
se deu nas escolas, 0 grupo respondeu ao quektjanas apenas dois se inscreveram
no curso. Sendo assim, como esses dois profegg@&scheram o mesmo instrumento

de pesquisa no ato da inscricdo no CFCP, um degsegsionérios foi desconsiderado.

Tabela 5.1: Amostra de professores
Grupos analisados Participantes da pesquisa  Inscritos

Escolas de Mesquita 30 02
Turma | 20 38
Turma Il 15 31
Turma lll 23 31

Total Geral 88 100
Amostra analisada 86 --

Fonte: Dados da Pesquisa

Para a apresentacdo dos resultados, analisou-sdoasacdes presentes na
ficha de inscricdo, assim como foi realizada unteegista semiestruturada com o entéo
Secretario de Educacdo do Municipio de Mesquitad&eassim, diante dos dados
obtidos, este tépico divide-se nos seguintes poontracterizacao do perfil da amostra,
oferta de programas de formacdo continuada paracente dos anos iniciais o

levantamento das demandas dos docentes.
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5.3.1 Caracterizacéo do perfil da amostra

Organizamos o perfil dos docentes em sexo, tempuoatgstério, caracteristica
da escola (publica x privada) onde lecionavam, mipit ou municipios 0s quais essas
escolas estdo localizadas, nivel da educacdo ba@sida lecionam e formacéo

académica.
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Grafico 5.6: Distribuicdo da amostra em relacéo asexo (N=86)

Legenda:

Total — Amostra total (N=86)

EM — Escolas do municipio de Mesquita (N=28)

Turma | — Primeira turma do curso de formacéo omatila de professores do ECI (N= 20)
Turma Il — Segunda turma do curso de formacéao iwoatia de professores do ECI (N= 15)
Turma lll — Terceira turma do curso de formacadiomada de professores do ECI (N= 23)

Do total de 86 professores investigados, verifiea-predominio de pessoas do
sexo feminino (93%). A partir do grafico 5.6, ng&-que na amostra de docentes que
participaram da pesquisa nas escolas de Mesquita lo@atro docentes do sexo
masculino. Nas duas primeiras turmas do curso mhealgfo continuada de professores
do ECI, ha a presenca de um docente do sexo masarh cada edicdo do curso, ao
passo que na terceira turma nao identificamossepga de pessoas do sexo masculino.

Importa destacar que, na primeira turma, o doceotesexo masculino nao
concluiu o curso, enquanto que o unico professmed@ masculino da segunda turma

esta entre os concluintes.
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Grafico 5.7: Distribuicdo da amostra quanto ao temp de magistério (N = 86)

Mediante o gréafico 5.7, observa-se um nuimero espesle professores com
experiéncia no magistério (29%) atuando nos anm&i® da educacdo basica. Por
outro lado, identifica-se na amostra que 26% doseestados possuem pouca
experiéncia no magistério.

O grafico 5.8 exp0be a distribuicdo da amostra quardtuacdo dos docentes nas

redes publica e privada.
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Gréfico 5.8: Escolas Publicas x Escolas Privadas

Legenda:

EM — Escolas do municipio de Mesquita (N=28)

Turma | — Primeira turma do curso de formacéo coatila de professores do ECI (N= 20)
Turma Il — Segunda turma do curso de formacgéao woatia de professores do ECI (N= 15)
Turma lll — Terceira turma do curso de formacadiomada de professores do ECI (N= 23)
Total — Amostra total (N=86)

A partir do grafico 5.8, evidencia-se o predomide professores oriundos da
rede publica de ensino (90,6%). Contudo, em pegu@naporcdes, identifica-se a
presenca de docentes da rede privada, bem comeldague atuam exclusivamente a
escolas particulares. Ainda, visando caracterizaigiperfil da amostra, investigamos
por meio do questiondrio 0s municipios 0s quais pasticipantes da pesquisa

lecionavam no periodo da pesquisa (grafico 5.9).
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67,78%

MNilopolis M S3o Jodo de Meriti M Rio de Janeiro
MVolta Redonda HNova Iguacu M Mesquita
M Itaguai H Belford Roxo M Japeri

Gréfico 5.9: Distribuicdo dos professores em relagdaos municipios onde lecionavam (N=86)

Uma vez que a pesquisa inicial se deu nas escolasudicipio de Mesquita, o
grafico 5.9 demonstra que mais da metade dos rdsptes (67,8%) atuavam nesse
municipio. Todavia, ao fazer a analise somenterélggostas dos docentes do CFCP,
identifica-se que 39 professores lecionavam em Mg que corresponde 45,3% da
amostra de 86 participantes da pesquisa. Os dadgestjuisa também demostraram
que apenas um professor lecionava em dois mungcipiesquita e Nova Iguacu.

No grupo dos docentes participantes do curso, setainda a presenca de
docentes oriundos de municipios fora da regidolEacBmo do Rio de Janeiro e Volta
Redonda (grafico 5.9). Cabe destacar que o dodenitlta Redonda também residia
nesse mesmo municipio e foi um dos concluintegidzepa turma do CFCP.

Com o auxilio do questionario B (Apéndice 5), foraavestigados os niveis de
atuacdo dos sujeitos da pesquisa. Para tanto,ficogfl0 foi elaborado a fim de
expressar a distribuicdo dos professores em relag&egmento da educagéo basica o

qual lecionam.
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87%
M Anos iniciais do EF ®Educacido Infantil ™ Anos finais do EF

M Ensino Médio HMN/R

Graéfico 5.10: Distribuicdo dos professores em rel@ ao nivel da educacao basica aos quais atuam
(N =86)

Uma vez que todos os docentes da amostra lecionagamanos iniciais da
educacdo bésica (anos iniciais do Ensino FundamentsEducacdo Infantil), foi
averiguado quais dentre eles tinham atuagcédo erasosigmentos da educagéo.

De acordo com o grafico 5.10, 87% atuavam apena&mas iniciais do Ensino
Fundamental - EF (1° ao 5° ano) e 9% afirmaranoiecina Educacéo Infantil, o que
corresponde a oito citacdes, sendo que dessesp daatbém lecionavam nos anos
iniciais do EF. Quanto a participacédo de docenteEdlicacao Infantil no CFCP, havia
duas pessoas que lecionavam apenas nesse segmento.

Foi indagado ainda, a respeito da sua formacaoéatad do grupo (grafico
5.11).

1%

m Ensino Médio
M Graduacdo

M Pos-Graduacio
HMN/R

48%

Gréfico 5.11: Distribuigdo da formacao académica doparticipantes da pesquisa (N = 86)
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Diante dos dados apresentados no grafico 5.11elperge que ha um ndamero
relevante de professores que sé cursaram o EnsédioMna modalidade Normal
(30%). Quanto aos outros sujeitos da pesquisa qasupm graduagdo, nota-se um
namero relevante de docentes formados em Pedagogia?0 citacdes. Todavia foram
identificados Licenciados em Ciéncias Biolégicas=4N Letras (N=2), Matematica
(N=2) e Geografia (N=1), Bacharel em Direito (N=€l)}Fonoaudiologia (N = 1). Os
demais docentes que afirmaram ter nivel superi@o, @specificaram a sua area de
formacéo.

Quanto aos cursos da pos-graduakatu Sensuapareceram nas respostas 0s
cursos de especializacdo em Administracdo e SwgderviEscolar (N=4),
Psicopedagogia Clinica e Institucional (N=2), Adistim¢do (N=1), Alfabetizacdo
(N=1), Audiologia Clinica (N=1), Cotidiano Escolde Criancas de zero a nove anos
(N=1), Direito Educacional (N=1), Educacdo (N=1)duEacdo e Reeducacao
Psicomotora (N=1), Educacdo Ambiental (N=1), Edé&ocaEspecial (N=1), Educacéo e
Reeducacdo Psicomotora (N=1), Gestdo Integrada)(Ndi$toria do Brasil (N=1),
Metodologia das Séries Iniciais (N=1) e um docenta Mestrado em Educacéo.

Importa ressaltar que na amostra dos professorésipantes do CFCP apenas
10 possuem alguma pos-graduatatu Sensu.

O questionario B também possibilitou saber a pdaaggm de professores que
cursaram durante a sua formacéo inicial disciplv@tadas para as Ciéncias Naturais

ou areas correlatas (gréafico 5.12).

m Nunca cursou ® Cursou apenas uma
® Cursou mais de uma disciplina M Nao lembra
M Niorespondeu M Nao especificou

D 40%

Gréfico 5.12 — Distribuicao das disciplinas de Ciérias cursadas na formacao inicial (N = 86)
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No grafico 5.12, observa-se que 40% dos responslentesaram apenas uma
disciplina de Ciéncias em algum momento da formagi&al (Curso de Formacédo de
Professores no Ensino Médio ou na graduacdo), ssopgue 37% cursaram mais de
uma disciplina. Nesse sentido, foi elaborada aldaah@ visando elencar as disciplinas
das areas das Ciéncias da Natureza, BiolOogicas &#mas correlatas cursadas pelos

sujeitos da pesquisa durante a sua formacao inicial

Tabela 5.2 — Distribuicdo dos docentes em relacas disciplinas cientificas cursadas durante a sua
formacao inicial

Disciplinas com énfase em Ciéncias/formacao inicial Frequéncia Frequéncia
Absoluta Relativa
(N=86) (%)

Biologia 22 25,6
Ciéncias Fisicas e Naturais 14 16,2
Metodologia das Ciéncias 11 12,8
Didatica das Ciéncias 08 9,3
Educacdo Ambiental 06 6,9
Meio Ambiente 06 6,9
Biologia da Educacéo 03 3,5
Ciéncias na Educacéao 03 3,5
Anatomia 02 2,3
Corpo Humano 02 2,3
Fisica 02 2,3
Geologia 02 2,3
Quimica 02 2,3
Biogeografia 01 11
Ciéncias no Magistério 01 11
Climatologia 01 11
Ecologia e Botanica 01 11
Ensino de Ciéncias 01 11
Fisiologia 01 1,1
Higiene Mental, Fisico e Pessoal 01 1,1
Instrumentacao do Ensino de Ciéncias 01 1,1
Microbiologia 01 1,1
Natureza e Sociedade 01 11
Tendéncias Atuais do Ensino de Ciéncias 01 11
N&o respondeu 14 16,2
N&o lembra 04 4,6
Nunca cursou 01 1,1
N&o especificou a disciplina 02 2,3
Total 92 -

Com a analise dos dados, constata-se que a discidi Biologia apareceu com
uma maior frequéncia entre as respostas (25,6%1)idzeda disciplina Ciéncias Fisicas
e Naturais (16,2%). Alguns docentes informaram qusaram a disciplina Ciéncias
Fisicas e Naturais em dois moédulos, contudo agrapaambas na categoria “Ciéncias

Fisicas e Naturais”. No tocante as disciplinas datémia, Microbiologia, Fisiologia,
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Climatologia entre outras, percebe-se que essag®stas derivam dos docentes que
possuiam graduacdo em Ciéncias Bioldgicas, GeagrvafFonoaudiologia.

Importa ressaltar que os sujeitos da pesquisa@pessuem o Ensino Médio ou
Graduacdo em Pedagogia cursaram apenas uma odlidcgiinas em cada curso de
formacdo. Sendo assim, as disciplinas cursadasegg@s foram Biologia, Ciéncias
Fisicas e Naturais, Metodologia das Ciéncias, dadas Ciéncias, Educacao
Ambiental, Meio Ambiente, Biologia da Educacéo, n€i@s da Educacdo, Fisica,
Quimica, Ciéncias no Magistério, Ensino de Ciéncliastrumentacdo do Ensino de
Ciéncias e Tendéncias Atuais do Ensino de CiénbBlakamos que disciplinas como

Fisica e Quimica aparecem em uma menor propor¢émanrespostas (2,3%).

5.3.2 Oferta de programas de formacédo continuada de prossores para docentes

dos anos iniciais

Este topico foi dividido em duas categorias tenadtia partir da analise das
respostas ao questionario B (Apéndice 05):
* Ac0es de formacdo continuada de professores os guparticiparam;
» Participacdo em atividades formativas em espacesldeacdo nado formal.
Em um segundo momento, por meio da entrevista samigrada com o Secretario
de Educacdo do Municipio de Mesquita, em exeraicoperiodo da pesquisa, foi
estabelecida a categoria tematica: cursos nas dasasiéncias oferecidos aos docentes

dos anos iniciais da educacédo basica que atuamunaidio de Mesquita.

5.3.2.1A¢0es de formacao continuada os quais ja participam

A partir do gréfico 5.13, evidenciamos o quantiatile atividades de formacao
continuada de professores que 0s docentes pesogligadiciparam no periodo de 2008
a 2011/2012°

22 Importa ressaltar que no questionario B (Apén@ise a pergunta que gerou o grafico 5.13 apresentou
como op¢éao o periodo de 2008 a 2011 para um grappegiodo de 2008 a 2012 para outro grupo, uma
vez que a pesquisa se deu em momentos distintos.
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m Nunca participei M Participo anualmente M 1 atividade

M2 a4 atividades m > 4 atividades MN/R
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' \h -' 14%
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Gréfico 5.13 — Distribuicao da frequéncia das ativlades de formacgéo continuada que os

professores participaram entre os anos de 2008 1202012 (N = 86)

Pode-se inferir que 61% dos entrevistados partigiparegularmente de
iniciativas de formacdo continuada de professoEgm. oposicdo, temos 23% que
alegaram nunca terem participado de atividadesdtvas.

Todavia, ao cruzar estes dados com os dados doqyfa¥, constata-se que o
tempo de magistério ndo foi um fator determinaraeapa participacdo desses em
atividades formativas, haja vista a presenca déegsores com 10 ou mais anos de
profissdo que nunca participaram de atividadesod®dcdo continuada, assim como
identificamos docentes com menos de um ano no tBagigjue ja participaram de
algum programa de formagé&o continuada. Esse leventa evidenciou também que ha
a oferta de programas formativos para docentes atoss iniciais do Ensino
Fundamental.

Verificou-se, ainda, por meio do questionario B, perticularidades das
atividades formativas, tais como: nome das ativedasnodalidade (oficinas, cursos,
palestras, entre outros), a fim de poder identifs@houve a oferta de programas em
Ciéncias da Natureza e/ou areas correlatas pamdblicp em questdo. Para tal, as
respostas dos participantes da pesquisa foram ataspem subcategorias (grafico
5.14). Importa ressaltar que alguns professoressaptaram em seus questionarios

mais de uma resposta.
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Grafico 5.14 — Distribuicdo dos programas formative entre 2008 e 2011/2012 (N=86)

Por meio dessa analise, verifica-se um diversiicdgque de atividades
formativas realizadas pelos docentes, participarttesta pesquisa. No entanto,
conforme o grafico 5.14, as acdes de formacdo edmof2is aparecem com pouca
expressividade (5%). Sendo assim, identifica-s@ageeis professores, cujas respostas
citam programas formativos em Ciéncias ou areaglatas, como exemplo, cursos em
Neurociéncias, Meio Ambiente; palestras sobre SalSiexualidade.

No grafico 5.14, também ¢é possivel perceber aqg@ajdo dos sujeitos da
pesquisa em congressos, sendo esses voltados peies ala Educacdo e Ciéncias,
todavia, na amostra de 86 docentes, apenas unsgoofparticipou de eventos com o
viés cientifico, tendo este participado de quaientos.

Dentre as demais iniciativas de formacao as quaidooentes ja participaram,
mediante o grafico 5.15, percebe-se a presencdaseid de atividades em Lingua
Portuguesa e Matematica (46%), por meio do Préahentd®. Convém ressaltar que
houve 77 citacbes que destacaram acOes formatwmidadas para a alfabetizacéo.
Verifica-se ainda um numero significativo de progas formativos em educacao, como

exemplo, cursos e palestras sobre Educagdo Esp&matacdo Etnico Racial e

2 O Pré-Letramento € um programa de formacdo caamdimupara a melhoria da qualidade de

aprendizagem da leitura/escrita e Matematica nos amciais do Ensino Fundamental. O programa é
realizado pelo MEC, em parceria com universidadesne adesao dos estados e municipios. Disponivel
emhttp://portal.mec.gov.brAcesso em 21 fev. 2013.
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Indigena, Educacao Infantil, entre outras modakdad

Por conseguinte, uma vez que o questionario B piermidagar a respeito da
participacdo desses docentes em programas formapik@movidos por espacos de
educacdo nao formal, as respostas foram inseridasategoria “Participacdo em
atividades formativas em espacos de educacao néalfpconforme descrito no tépico

adiante.

5.3.2.2Participacao em atividades formativas em espacos @€ucacao néo formal

A quarta pergunta do questionario B, indagou aoscjantes da pesquisa se,
em algum momento, ao longo da vida profissiona&s @larticiparam de atividades ou
cursos de formacédo continuada em espacos de edutagdormal: centros de ciéncia e
tecnologia, museus de ciéncia, planetério, jardioslégicos, etc. Nesse sentido, o

gréafico 5.15 expressa a distribuicdo dessas respost

N/R
Sim 2%
15%

ao
83%

Graéfico 5.15 — Distribuicdo das respostas dos dodes no tocante a participacdo em atividades de
formacao continuada de professores em espacos deiegicdo ndo formal (N=86)

Pode-se depreender, apés a leitura do gréafico gL 83% dos respondentes
afirmaram nunca terem participado de atividadesuwsos promovidos por espacos de
educacédo nao formal. Ao passo que 15% (13 cita¢céesplgum momento de sua vida
profissional, ja participaram de tais programas.

Para tanto, foram organizadas no quadro 5.2 a®stespdos 13 docentes que
relataram ja terem participado de acdes formafvasiovidas por espacos de educacao

nao formal, de modo a destacar as instituicoedastpelos sujeitos da pesquisa.



104

Quadro 5.2 — Intuicdes citadas pelos professores

Sujeitos da pesquisa Instituicdo/Educacao Formal ou Nao formal

1 Professor A (Professor dadaboratorios e auditérios da Universidade do EstdddRio de
escolas de Mesquita) Janeiro (UERJ)/ Formal

2 Professor M (Professor daslardim Botanico, Petropolis, Guandu, Corcovado, eduslas
escolas de Mesquita) Telecomunicagbes e Espaco Nova América/ Nao formal

3 Professor S (Professor dgadardim Botanico/N&o formal
escolas de Mesquita)

4 Professor T (Professor dagdardim Botanico, o Centro Cultural Banco do BréSICBB)/Nao
escolas de Mesquita) formal

Espaco de Tecnologia da Universidade Federal dal®idaneirg
(UFRJ) / N&o identificado

5 Professor L (Professor doPlanetario da Gavea/ Nao formal

CFCP)

6 Professor ML (Professor doEscola Municipal de Marica, curso promovido pelaRJEormal
CFCP)

7 Professor J (Professor ddardim Botanico/ N&o formal
CFCP)

8 Professor | (Professor doMuseu da Vida /Nao formal
CFCP)

9 Professor AL (Professor doMuseu da Vida e Museu Nacional/ Nao formal, Obgéna
CFCP) Nacional/ Formal

10 | Professor E (Professor ddCentro Cultural Banco do Brasil (CCBB) e Planet@t@mGavea
CFCP) N&o formal

11 | Professor D (Professor dd-aculdade - Cursos em minha faculdade/Formal
CFCP)

12 | Professor | (Professor dd-loresta da Tijuca — RJ (Curso de Educagcdo AmUiena
CFCP) Floresta, Dia da Arvore), llha de Itacurucd — Réb@lho de

campo), Reserva de Comboios — ES (curso), Projetmar,
Bonito — MS (trabalho de campo) /N&o Formal

UERJ (Oficina para implantacdo de coleta seletima ascolag
estaduais) /Formal

13 | Professor G (Professor ddGecretaria de Educacdo do municipio de Seropédicajefo
CFCP) Estrada para Cidadania) /Formal.

ApoOs a andlise das 13 respostas (quadro 5.2),atarst que alguns docentes
citaram cursos e iniciativas de formacdo continupdamovidos por instituicbes de
educacao formal, como exemplo, um professor daslasscle Mesquita destacou ter
participado de atividades em auditérios e laboiagdite Ciéncias de uma universidade,
bem como um participante do CFCP revelou ter ppatito de um curso sobre “Género
e Diversidade na Escola”, promovido pela UERJ ena wescola. O Observatorio
Nacional, embora seja um Centro de pesquisa, tamapéneceu entre as respostas.

Destaca-se ainda a resposta do professor |, jpami@ do CFCP, que
apresentou, como programa formativo em espacosddeagdo nao formal, sua
participacdo em projetos, trabalhos de campo eosuls extensdao promovidos pela
universidade durante a sua formacao inicial, bemocalém das atividades oferecidas

durante o seu curso de graduacao, destaca sueigzepdio em oficinas de extensao
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promovidas pela UERJ. Um segundo docente do CF@samtou em suas respostas
“Cursos em minha faculdade” (quadro 5.2), sem &ntes detalhes a respeito desses
cursos. Todavia, podemos inferir que oito docergagiciparam efetivamente de
programas formativos promovidos por espacos deagdomao formal.

Nessa sequéncia, com a quarta pergunta do questi@@s professores foram
questionados quanto a importancia da realizacgoratgramas formativos na area de
Ciéncias em centros e museus de ciéncia. A paosr diferentes depoimentos dos
participantes da pesquisa, foram criadas cinco ateborias que expressam tais
respostas (quadro 5.2). Assim como, algumas o@niéeam distribuidas em duas
subcategorias, uma vez que a pergunta possibititos de uma resposta.

Cabe ressaltar que para a identificacdo dos reldbssparticipantes, foram
utilizadas a inicial do primeiro nome acompanhadaid&ntificacdo do grupo a qual
pertencem, a saber: escolas de Mesquita (EM), panterma do CFCP (Turma 1),

segunda turma do CFCP (Turma ll) e terceira turm@@CP (Turma II).

Quadro 5.3: Distribuicao acerca da opiniao dos prafssores quanto a realizacao de programas
formativos em Centros e Museus de Ciéncia (N=86)

Subcategorias teméaticas Frequéncial Frequéncia
Absoluta | Relativa
%
1 | Qualificagéo profissional e aquisi¢cdo de novathegimentos 28 33
2 | Promocgao de mudangas na pratica docente 28 38
3 | Muito interessante/6tima iniciativa 18 21
4 | Disciplina negligenciada nos anos iniciais 05 6
5 | Oportunidade de conhecer e/ou levar os seusaluno 04 5
6 | Nao respondeu 03 3
Total 86 100

De acordo com o quadro 5.3, 33% das respostas fosmridas na subcategoria
“Qualificacéo profissional e aquisicdo de novos hmmimentos”, uma vez que foi
identificado nessas declaracdes o reconhecimergondgseus ou centros de ciéncia
como ambientes propicios para a educacdo cientifessaorecendo a qualificacao
docente. As falas adiante exemplificam tais reggosMuito bom e importantissimo
para aprimorar meus conhecimentos e adequar euendg meu curriculo e a mim

mesma” (Professor R, Turma lll).

Acho muito pertinente e prético, pois proporciona aducadores um contato
mais dindmico e diferenciado com o conhecimentoci#acia. Integra
também o acesso a cultura com a oportunidade deatoodireto com
ferramentas e saberes que fornecem/agregam exqasénignificativas
sobre as ciéncias naturais (Professor AP — Turma Il
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Pode-se agregar, ainda nessa subcategoria, rgjacostribuem aos recursos
metodoldgicos empregados pelos espacos de edupndgaformal como ferramentas
facilitadoras para a aquisi¢éo de novos conhecimseptoporcionando aos docentes um
contato proficuo com tal area do saber. As respoataseguir demonstram essas
concepcOes: “Acredito ser algo inovador, com umap@sta diferenciada a fim de
oportunizar aos docentes novas experiéncias” (8sofel, Turma lll); “E um espago
privilegiado, pois possui 0s recursos ideais pagprandizagem” (Professor L, EM);
“Creio que a formacdo em um Centro ou Museu de di@éntem a qualificacdo
necessaria por serem especializados” (ProfesdeM,

Na subcategoria “Promoc¢do de mudancas na praticanteJ com 33% de
citacbes (quadro 5.3), os professores destacamcessidade de obterem novos
conhecimentos e conhecerem novas possibilidadezdoiégicas, a fim de aplicarem
em sala de aula, objetivando o processo de ensapendizagem dos alunos. Como
exemplo, destacamos as seguintes falas: “Podeuselarhental na formagao dos
professores, visto que tal aprendizado ird inflimnamas metodologias praticas
pedagogicas e na aprendizagem significativa do oalu(Professor S, EM);
“Extremamente pertinente, pois a ponte feita efareala de aula’ e um espaco de
Ciéncias se torna uma ferramenta potente para masisas docentes” (Professor E,
Turma ll).

A terceira subcategoria “Muito interessante/Otimaciativa’”, com uma
frequéncia de 21%, abarcou respostas essencialncent@s, onde os professores
afirmaram ser uma étima oportunidade, excelentggitiva ou muito interessante.

A subcategoria “Disciplina negligenciada nos anogiais”, com 6% das
respostas, reverbera a problematica presente russiaiciais da educacdo basica: o
descaso com o ensino de Ciéncias. Sendo assim;spodkncar mediante alguns
relatos os seguintes aspectos: auséncia de pragifammaativos em Ciéncias e pouca
énfase na disciplina de Ciéncias junto aos alu@msn isso, as respostas adiante
refletem tais colocacdes: “Acho importante, poiérCias € um tema pouco explorado
pelos anos iniciais (Professor I, Turma | do CFGR),ainda: “Na minha opiniao
considero muito importante, até porque nunca tivemma formagcdo nesse aspecto.
Para mim, seria uma 6tima oportunidade (Profess&Mj.

Pode-se também verificar que alguns professores) (B¥saltam o seu
desconhecimento em relacdo aos Centros e Musewsédeia. Para tanto, alguns

manifestaram o0 seu interesse em conhecé-los p#da egtornar junto aos alunos.
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Sendo assim, essas opinides foram aglutinas naategiocia “Oportunidade de
conhecer e/ou levar os seus alunos”, conforme algwemplos: “E de fundamental
importancia, [...] sera uma 6tima oportunidade pamahecer e, posteriormente poder
levar meus alunos a passeios” (Professor L — Tuym@u ainda, no seguinte relato:
“De grande valia, [...]. Devido a falta de tempayitos professores desconhecem alguns
locais a serem apresentados (Professor J — Turma )

Nao obstante, diante dos dados apresentados essl@tar que apesar de grande
parte dos sujeitos desconhecer o potencial pedagddps Centros e Museus de
Ciéncia, durante esta etapa da pesquisa, todosspendentes tinham o entendimento
da relevancia desses espacos enquanto promotoresidigtivas de formacgao
continuada de professores.

Sendo assim, em um segundo momento da pesquisstigamos a existéncia
de programas formativos em Ciéncias Naturais efeasacorrelatas para os docentes

dos anos iniciais da educacéo basica no municgpMeabsquita.

5.3.2.3Cursos nas areas das Ciéncias oferecidos aos doesntlos anos iniciais da

educacao basica do Municipio de Mesquita

Foi realizada a coleta de dados, a partir de unti@\esta semiestruturada
(Apéndice 2) com o Secretario de Educacdo do Mpioicie Mesquita, em exercicio na
ocasido da entrevista, assim como com uma pedagssgjatente do entdo secretario de
educacdo. Objetivou-se neste momento obter infdiesa@ respeito da oferta de
programas formativos em Ciéncias para os docerissados iniciais da educacao

bésica atuantes nas escolas do Municipio de Mesquit

a) Caréncia de iniciativas de formacao continuada emi€ncias

Ao serem indagados acerca da oferta de programasativos na area das
Ciéncias (Apéndice 02), ambos apresentam as seguggpostas:

[...] A gente teve bastante informacdes na arealfdbetizacdo e letramento,
pré-letramento também, tanto na area de linguaggomo na area de
linguagem Matematica [...] Na area de Ciénciasp pgle eu sei, [...] com
foco nos anos iniciais, [...] sendo com o publios dnos iniciais, o primeiro
a ser oferecido nessa éarea foi o de vocés, peld, IERente nunca teve um
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curso especifico de Ciéncias [...]” (DepoimentoRtdagoga da SeMEd de
Mesquita).

Nessa sequéncia, o secretario de educacao corrabasfirmar que durante a
sua gestdo (do ano de 2005 ao periodo da pesquiis@iro semestre de 2012) nunca
foram ofertadas iniciativas em Ciéncias para odepsmres. A assistente acrescenta
ainda que durante a Jornada Pedagodgica do ano08e f&fuve algumas oficinas, mas
nao especificas para 0s anos iniciais, assim comerttravistada ndo conseguiu trazer
recordacoes detalhadas das oficinas, como areardemracédo, metodologias, entre
outras informagdes pertinentes. Ainda, quanto asdatles de Ciéncias ofertadas
durante essa Jornada Pedagdgica, a pedagoga #&praseseguintes informagdes: “E!
Que teve um planetario no Mesquita Futebol Clubmeanonte de oficinas de Ciéncias!
Teve em 2008! Na nossa jornada pedagodgica de Z0@ploimento da Pedagoga da
SeMEd de Mesquita). O secretario relembra ainda ajaividade de Ciéncias foi
desenvolvida pela equipe do Espago Ciéncia InteaAti

Verifica-se, a partir dos depoimentos, que o Mymicde Mesquita ndo ofertava
programas formativos em Ciéncias para 0s anosaisjcde modo que as poucas
iniciativas transcorreram de forma pontual em urtaidia. Os eventos ndo tinham
como alvo abarcar tais docentes, mas eram diretngna todos os segmentos da
educacao basica. O secretario ressalta ainda goécams de Ciéncias apresentadas
durante a Jornada Pedagodgica nédo tinham o catiermacéo continuada: “Nao foi
formacdo continuada [...] ndo tinha [...], eranvidddes de divulgacdo cientifica”.
(Depoimento do Secretéario de Educacao)

Como justificativa para auséncia de programas fowes em Ciéncias pelo

Municipio, 0 secretario teceu as seguintes corspdes:

E area de Ciéncias, Ciéncias Bioldgicas e Quindicaais complicado pra ter
capacitacdo. E a area que tem mais detalhes fa.hés da rede fica mais
dificil aplicar do que dentro da tua linha. Porgud-RJ tem laboratorio [...]
sdo Ciéncias que tem que ter laboratério. Entda agjificuldade de trazer.
Noés tivemos duas situacdes com a Rfralui em Mesquita! A Rural vinha
aplicar apresentacbes no sabado [...] Teve de Edachfantil, teve de
EJA®. Mas a ciéncia fica dificil, trazer da faculdadea ga! Porque o
laboratério ndo tem como vir, o laboratério € urnesgdo fundamental nas
Ciéncias [...] (Depoimento do Secretario Educa@gtdsquita).

24 Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
25 EJA - Educacéo de Jovens e Adultos



109

Diante do depoimento, constatamos que a carénclabdeatérios de Ciéncias
na rede municipal de ensino € uma justificativaa @aauséncia de atividades formativas
em Ciéncias. De modo que, segundo o entrevistaaoha possibilidades de se ensinar
Ciéncias sem a presenca de laboratorios.

Verificamos ao longo da entrevista que o municg@eenvolvia projetos na area
da Educagdo Ambiental, no entanto eram ac¢des wagsltpdra os alunos e professores
dos anos finais do Ensino Fundamental:

E tem o da Agenda 21 e tem o Criando Elos. En@ssenCriando Elos, [...]

a priori eles queriam que fosse para o aluno do oitavane ano. Pra gente

ndo era interessante. [...] Porque nesse (26&2) a gente investiu nesse
aluno, nessa capacitacdo e eles tém que reprophasroutros colegas da
rede no ano que vem, entdo se eu boto de novo®arm o aluno vai sair

da rede, vai pro Ensino Médio. [...] Entdo, nésifibs ndo sO para o
professor, podia ser também um inspetor de alyndgessoa que estivesse
interessada, que tivesse disponibilidade de hor&mtdo a gente tem essa
capacitacao da Agenda 21, do Criando Elos e Forongfab. O dos alunos é

Formando Elos, porque ai eles sdo reprodutoresrem €éDepoimento da

Pedagoga da SeMEd de Mesquita, grifo nosso).

O depoimento da pedagoga demostra que houve urdegeampenho dos alunos
e professores no processo de desenvolvimento detproa area de Educacéo
Ambiental. Os entrevistados também destacam uno desxtensdo da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro para capacitarepsofes na area de Educacédo
Ambiental:

E na area ambiental a gente tem agora a Ruralregim@ando né. A gente ja
esta agendado pra 2013 aquele curso pra formacédutacédo ambiental. E
a gente acabou de assinar o projeto pela FAPERE AMm projeto de
extensdo que os professores de la vao oferecdé¥santunicipios, ai eles
fizeram contato e a gente assinou. Entdo € a prt#013. Entdo ainda vai
acontecer né. Pediram algumas contrapartidas nossas a proposta é
formar professores em educacdo ambiental (Depoimdat Pedagoga da
SeMEd de Mesquita).

Mas €& aberto para qualquer professor da rede, dégugr segmento?
(Pesquisadora)

Para professor da rede [...] Qualquer nivel! (Dewoito do Secretario
Educacédo de Mesquita).

Pode-se observar que o curso € aberto a todosfessores da educacao basica,
todavia nota-se que a oferta de atividades em (@a€ngara os professores deste
segmento ainda € incipiente.
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5.3.3 Demandas dos docentes e o desenvolvimeto do Curse Hormacdo de

Professores

Para o levantamento das necessidades e demandadocEses quanto ao
desenvolvimento do Curso de Formacdo ContinuadaPrdessores em Ciéncias
Naturais (CFCP) foi utilizado o questionario B (Adé&e 05), bem como os relatos
verbais dos professores participantes durante asn&os iniciais do CFCP. Por meio
do questionario, foram verificadas as suas sugesfd@nto aos dias da semana, horario,
frequéncia para a realizacdo dos encontros do .c8ditou-se ainda a participacéo
destes no processo de definicdo dos temas e megiaoh serem empregadas ao longo
das atividades (ja mencionadas na metodologia tresi@ho).

Cabe ressaltar que os professores, ao exporenssgestoes quanto aos dias e
horarios para a realizagcdo do CFCP, 60% da amdesa6 docentes, destacaram a
necessidade dos encontros acontecerem nos mesa®g ¢horarios das suas aulas,
sobretudo, os docentes que lecionavam em Mes@iotaudo, por problemas internos
na Secretaria de Educacao de Mesquita, algunssgmyts das duas primeiras turmas
do CFCP foram obrigados a se desligarem do cursoyigude da necessidade de
retornarem as suas salas de aula. Assim como,gyrarte dos docentes participantes
da pesquisa das escolas de Mesquita ndo podecsevieisna primeira turma do CFCP.

O grafico 5.16 apresenta o quantitativo de professdas trés primeiras turmas,
tendo em vista 0 momento da inscricdo, 0 grupockmlado e a amostra dos

concluintes. Importa mencionar que para cada tunanda o limite de 30 vagas.
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Inscritos Selecionados Concluintes
Turma | 38 30 14
Turma Il 31 22 10
Turma lll 31 23 17

Grafico 5.16 — Distribuicdo do quantitativo de proéssores em relagcéo as trés primeiras turmas do
CFCP
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Na primeira turma, dos 30 docentes selecionadodedfe namero finalizaram o
curso. Na segunda turma, dos 22 selecionados pataiso, 10 permaneceram até o
final. Uma vez que havia o predominio de docenteandes nas escolas de Mesquita,
observa-se no grafico 5.16 o impacto negativo dadat da secretaria municipal de
educacao.

Jé na terceira turma, 24 foram selecionados e Agldoam o CFCP. Tal fato se
deu em funcdo de uma reestruturacdo na Secretariaddcacdo do Municipio de
Mesquita, onde os docentes foram liberados paréciparem do curso (documento
enviado as dire¢cdes das escolas no anexo 1) eopseguinte, a evasao na terceira
turma foi substancialmente menor.

Para tanto, diante da problematica quanto a liGerdgp docente para participar
do CFCP, decidiu-se oferecer o curso a cada semesir turnos distintos em
atendimento aos professores atuantes nos turnowmdhd e da tarde, assim como aos
professores nos demais municipios.

Na sequéncia, serdo apresentados os dados doekpenpacto do CFCP sobre

os docentes participantes.

5.4 Avaliacdo do Curso de Formagao Continuada de Profesres em Ciéncias
Naturais do Espaco Ciéncia InterAtiva

Durante os encontros das trés primeiras turmas dsoCde Formacao
Continuada de Professores em Ciéncias Naturais REHGram realizadas atividades
praticas e debates de temas do conteudo de Cifmdsisn como se fomentavam
reflexdes que tangenciam a esfera politica e soaiglartir das problematicas que
permeiam o sistema educacional brasileiro.

O quadro 5.4, apresenta o0 quantitativo de doceatescada momento da

avaliacéo.
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Quadro 5.4: Distribuicdo da amostra em cada etapaadavaliacido

Avaliacao durante o curso

Impactos pessoais 14 10 17 4

Etapas da Avaliacédo Quantitativo de docentes
H Condic6es Iniciais Turma | Turma Il Turma 11l Total
1 | Expectativas em relacdo ao curso 30 22 23 15
2 | PercepcBes sobre o ensino de Ciéncias 30 22 23 75
3 | Praticas docentes 30 22 23 75
|
4
5

Resultados da feira de Ciéncias 05 05 X 10

Avaliacao final

Resultados do questionario

Avaliacdo apds um semestre

7 | Impactos pessoais

Os dados de cada etapa da avaliacdo serdo apdEseat seguir, conforme a

sequéncia demonstrada no quadro 5.4.

5.4.1 Andlise das expectativas dos professores em relacage CFCP e suas

percepcdes sobre o ensino de Ciéncias nos anosiascda educacédo basica

No primeiro dia de encontro nas trés turmas, oepsores participantes foram
questionados quanto as suas expectativas em redac&6CP. Com isso, a partir dos
discursos dos professores, surgiram as categ@matitas representadas no grafico
5.17. Importa destacar que foram identificadasatea de alguns participantes mais de

uma categoria tematica (grafico 5.17).
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Aquisicdo de conhecimento 77%

Novas metodologias 67%

Ser um multiplicador 67%

Nao respondeu - 20%

Conhecer espacos de educacio nao formal I 3%

Grafico 5.17- Distribuicéo das categorias tematicasobre as expectativas dos professores
(N=75)

Dentre todas as declaragOes avaliadas, verificqieea grande parte converge
para a categoria “Aquisicdo de conhecimento”, urea que 77% da amostra de 75
docentes (gréafico 5.17) externaram tal expectaimaelacdo ao curso. Os depoimentos
abaixo exemplificam tais relatos:

Quero me aprimorar e me atualizar]...] também achei muito interessante,
[...] n6s que somos professores dos anos ini@aggnte estd massacrada de
informacBes para letramento, voltado para a quedtialfabetizacdo e
Matematica. E outras areas como Geografia, His®r@iéncias, as vezes
ficam esquecidas. Eu achei muito legal a iniciatda rede de estar
incentivando os professores a fazerem essa atg@biz®@rofessor V, Turma
11, grifo nosso).

[...] € uma oportunidade de me reciclar e de egisndendo um pouco mais
do cotidiano, de Ciéncias, [...] é algo que a gedteconsidera importante no
municipio, a gente prioriza o Portugués e a MatemabDevido aos alunos
terem a caréncia em aprenderem a escrever e a,sbf@aografia, Historia e
Ciéncias vao ficando mais pro fundentdo eu vi no curso uma
possibilidade de aprender um pouco mais [..(Professor F, Turma I, grifo
Nosso).

Os relatos acima também evidenciaram o0 excessoudssc e atividades
formativas nas areas de Lingua Portuguesa e Matengih detrimento de outras areas
do conhecimento. Sendo assim, de acordo com o#tosujga pesquisa, o CFCP
representou uma oportunidade singular para a pr@ondg aquisicdo de conhecimentos

em Ciéncias no sentido de se qualificarem profisdioente em uma area pouco
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valorizada nesse segmento da educacéo basica.

A declaracdo adiante exemplifica a categoria teradtNovas metodologias”,
onde 67% dos professores (grafico 5.17) expresssahrdesejo, na perspectiva de
conhecerem novas estratégias metodoldgicas pdizaim em sala de aula. Sendo
assim, os professores expressam em suas falas eztatiyn de que o CFCP os
capacitem, agregando-lhes novas possibilidadesxplerarem as Ciéncias junto aos
seus alunos, sobretudo, mediante a uma metodolbgeeada unicamente na

experimentacdo, conforme ressaltou o professarma Il

Eu espero trabalhar melhor a ciéncia dentro dadsakula [...] muitas vezes
a gente vé em livros as experiéncias e a genteutanpouco de medo de
fazer essas experiéncias dentro da sala de aulaguAhdo vocé ja tem
facilidade de construir aquilo que esta no livroc& tem a habilidade, fica
mais facil vocé trabalhar com os alunos e fazer gaeneles construam isso.
Saber que a ciéncia esta em volta, saber que eixid@io é uma coisa tédo
dificil de se trabalhamlém de se trabalhar com o livro, poder trabalhar

com experiéncia que a gente vé nos livrqgrifo nosso, Professor I, Turma

).

Cabe ressaltar que a fala do professor I, turmaxjprime a posicao de destaque
do livro didatico no processo de desenvolvimentsules aulas, onde se percebe que o
mesmo ndo tem o habito de utilizar outras fontepekrjuisa para planejamento das
suas aulas de Ciéncias.

A categoria “Ser um multiplicador” agrega os retatte 67% dos professores
(grafico 5.17) que afirmaram estarem participanddcC&CP no intuito de compartilhar
as informagbes e conhecimentos aos demais colegasofissdo ou mesmo, estarem
realizando novos projetos na escola. Com issoréasnarrativas a seguir expressam
essa expectativa em relacdo ao curso: “[...] Esperoum multiplicador, levar para

minha escola [...] levar para os outros professalgsmas ideias” (Professor A, Turma

1.

[...] A parte de Ciéncias a gente ndo costuma wen enuita énfase nas
escolas publicas, como a colega falou. A genteunwstlidar com tudo de
Portugués e Matematica, e ess@a de ciéncia sempre € um pouco
deixada de ladd Entdo eu me interessei em fazer o curso paralesendo
alguma coisa pra escola (Professor S, Turma b gosso).

[...] a gente como educador sonha com muita caiggnte vive de sonhos!
Eu tenho o desejo que a escola tivesse uma saaiaispum laboratério de
Ciéncias para todos os alunos, € um sonho meuQudg as criancas
pudessem estar em contato com a ciéncia, ver expetidos desde o primeiro
ano, ha experimentos que da para fazer em todoanos do Ensino
Fundamental, primeiro segmento, mas isso ndo amarimtdo eu tenho

esse desejo, de estar aprendendo um pouco mais,aesimpliando os

horizontes e estar levando alguma coisa para escalade eu trabalho,no
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intuito de haver uma mudanca, de preferéncia, goegse € o objetivo, que é
a gente aprender [...] (Professor S, Turma ).

Observa-se, ainda, que dentre 0s que expressasane)goectativas a respeito do
CFCP, 3% externaram um grande interesse em conbeaespacos de educacao néao
formal (grafico 5.17) presentes no cronograma dsaApéndice 12). Sendo assim,
tais relatos foram inseridos na categoria “Conheserspacos de educacdo nao formal”
de modo que as falas a seguir ilustram tal desgstou com muitas expectativas
positivas quanto ao curso, a parte de experimeatgsiestao da visitagdo a Museu
realmente sair um pouco das teorias, me agradaeanes(Professor V, Turma I).

Eu quero ir & no Pargtfe porque assim, a gente tem facil acesso, é proximo
faz parte da realidade dos nossos alunos. O queham@ou a atencdo foi
isso, a possibilidade de vocé ter algum tipo denémdo para falar com as
criancas de alguma coisa que € tdo proxima dadetss [...] o rio que desce
do Parque corta a Coréiaentdo falar da preservacgado do rio [...], elegwiv
daquilo, é préximo [...] (Professor I, Turma lll).

O depoimento do professor I, turma Ill, demonsiia B6 0 seu interesse em
conhecer o Parque Municipal de Nova Iguacu, mavdéamde adquirir conhecimentos
gue lhe dé subsidios para retornar junto aos alemaplorando de forma plena a visita,
sobretudo dando-lhes orientagdes a respeito d&@ientigacdo ambiental.

Em um segundo momento, ainda no primeiro dia dedaties do CFCP, foram
levantadas suas percepcdes e opinides quanto iao elesCiéncias nos anos inicias da
educacédo bésica. Para tanto, o gréfico 5.18 afieeasrcategorias tematicas dos relatos

verbais dos sujeitos da pesquisa.

26 Parque Municipal de Nova Iguacu (uma das viséasitas é realizada no parque e é mediada pelo
geografo e professor do Campus Nilopolis/IFRJ).
27 Comunidade onde os alunos residem, localizadaurscipio de Mesquita.
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m Ensino baseado na experimentacio ® Encontro varios obstaculos para ensinar Ciéncias
m Capacidade de agucar a curiosidade # Promocao da interdisciplinalidade

® Nao respondeu

12%

60%

Gréfico 5.18- Distribuicdo das respostas dos docezst sobre o ensino de Ciéncias nos anos iniciais
(N=75)

Foi observado o predominio de relatos que convaergem direcdo as barreiras
e obstaculos que os impediam de trabalhar talgdiisai junto aos alunos, sendo essas
respostas inseridas na categoria tematica “Encordris obstaculos para ensinar
Ciéncias” com uma frequéncia de 60% (grafico 5.P®ytanto, foram problematizadas
as seguintes questbes que inibem a oferta de umoeths Ciéncias de qualidade, as
gquais separamos em subcategorias: Centralidadensinoeda Lingua Portuguesa e
Matematica; Disciplina negligenciada pela gestémyfacdo deficitaria em Ciéncias;
Caréncia de recursos didaticos na escola.

Quanto a “Centralidade no ensino da Lingua Porsajue Matematica”,
constata-se relatos acalorados e sentimento dgnexgho em decorréncia dessa
problematica que permeia a educacdo nos anos isnid@a Ensino Fundamental,

conforme o relato a sequir:

A gente que é da escola publica, nem todo mundioéagugente costuma dar
mais mesmo é Portugués e Matematica. Ndo estamloserge habituados a
cair de cabeca, a mergulhar fundo nesses assiitissaté gostamos, mas as
vezes as criangas, o comportamento deles, a amitagdsala, € muito
complicado e [...] a quantidade enorme de alursféssora E, Turma I)

Observa-se ainda que o professor E, turma |, panitras questdes do cotidiano

escolar, como a indisciplina e o excesso de alpopturma.
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Importa ressaltar que foi identificado na analiges dlados a incidéncia de

escolas que trabalham ao longo do ano letivo ada bimestre com um tema (projeto).

Todavia, os temas dos projetos sdo definidos mpedenacdo técnico-pedagodgica da

escola ou pelas secretarias de educacdo dos masicgpm isso, de acordo com 0s

docentes, os temas comumente sdo direcionadoseas de Lingua Portuguesa ou

Matematica, conforme os exemplos a seguir:

[...] acho que essa problematica ndo é s6 de Measgéliem Nilopolis,
qualquer rede. A prioridade que se da é na Linguu@uesa e no ensino de
Matematica. O ensino de Ciéncias, Histéria e Gdiagea uma pincelada,
vocé apenas da aquela passada no contetdo mirimasenaprofunda tanto
porque a maioria dos projetos € em Portugués enaiea (Professor A,
Turma ).

O professor C da turma lll também ressalta 0 excdssprojetos na area da

Lingua Portuguesa, assim como destaca a supreasdeiths de Ciéncias, sobretudo

nas escolas publicas municipais e estaduais.

Eu sempre estudei em escola particular e todoiaha feira de Ciéncias, e
qguando eu comecei a lecionar acabou a feira deci@&ma escola publica
ndo temVai partir de mim? N&o tem mais, nem na rede de Mesquita e nem
em Japeri. Tinha que ter uma semana de Ciéncipaq projetos vém apenas
para Portugués. Por que ndo ha semana de Cié(eras@ssor C, Turma lll,
grifo nosso).

Os depoimentos adiante também ratificam a cenaddidnas disciplinas de

Lingua Portuguesa e Matematica, bem como salieatamdiferenca da gestdo escolar

quanto a importancia da disciplina de Ciéncias mozgsso formativo da crianca. Com

isso, tais respostas foram inseridas na subcasedbisciplina negligenciada pela

gestao”

Nés somos cobrados do aluno saber, sair dali doepo ciclo do Ensino
Fundamental, primeiro segmento lendo, escrevendal@ilando! N6s néo
seremos cobrados para que o aluno saia fazenddregp#s, [...] eu creio
gue com todo mundo acontece isso [...] todo plamejao € Portugués e
Matematica, o resto vocés esquecem! Esquecam! @lmm é Portugués e
Matematica!”. (Professor I, Turma l)

O foco esta na Matematica, no Portugués e na &ifabéo, entdo o estudo
de Ciéncias, Geografia e Histéria fica esquecidd [Cabe mesmo ao
professor ver como que vai aplicar esse ensinon@uale tem um bom
planejamento e tem uma direcdo que arque junto elan 6timo! Mas
guando ndo tem, é ele em sala [...] ele trazendexpsrimentos para sala.
Fora isso é Portugués e Matematica (Professormmarlil).
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Ainda dentro dessa perspectiva, pode-se destadepamento do professor G,

turma lI:

No ano passado eu ouvi 0 seguinte: “Matéria de 8o aluno ndo pode
ficar reprovado porque é muito facil” [...] E eungei assim: “Nossa eu me
preparo tanto, pesquiso tanto pra poder dar umablaa esta colocando os
meus alunos cientes do que acontece no dia a dimp @conteceu na
Rio+20, onde eu pesquisei, falei com eles comoisufalei da Eco 92 [...].
Entdo assim, é muita coisa para depois vocé senadieada e ter que ouvir
gue ciéncia tem que ficar em segundo lugar, cofoss® uma coisa que nao
tivesse tanto valor [...], mas eu sinto que ha wBecdso quanto a essa
disciplina (Professor G, Turma lll).

O professor G, turma lll, em sua narrativa densosinuito descontentamento e

desmotivacdo diante da indiferengca por parte dégeso que tange ao ensino de

Ciéncias.

Alguns professores trouxeram a baila ao longo dbatde suas formacOes

deficitarias, sobretudo ressaltaram a falta deosufgrmativos na area de Ciéncias para

os professores dos anos iniciais da educacdo b&sioaisso a subcategoria “Formacao

deficitaria em Ciéncias” englobou esses apontarsento

Os professores destacam o0 excesso de cursos deitaggm em Lingua

Portuguesa e Matematica, bem como sublinham amgaste muitas lacunas abertas

em decorréncia de uma formacdo inicial precaria] ‘§u acho que a falta de formacéo

[...] como sO exigem leitura e escrita, esse canteto, a disciplina de Ciéncias fica

de lado. Vocé fica desatualizado” (Professor Vnautll).

Observa-se ainda que em virtude da caréncia descdesformacéo continuada

na area de Ciéncias, assim como em outras disagptiomo Historia e Geografia, tais

docentes se sentem inseguros para lecionarem aas teshativos a tais areas do

conhecimento:

De forma geral [...Eu acho que existe um desconfortdAssim, pelo que eu
vejo, acho que com todos os professores da edudsgdica, pelo menos
primeiro segmentona hora de trabalhar esses conteidos de Ciéncias,
Historia e Geografia também[...]. Nao tem uma capacitacdo como agora
nés estamos tendo, na area de Ciénciasntendeu! Porque assim, o foco
maior sempre é em Portugués e Matematica, entaeredito assim, vocés
podem até discordar, mas acredito que o profedsosee qualifique e se
prepare melhor para dar uma aula melhor, ele siadiza, ele se aprimora,
mas no conteldo de Portugués e Matematica. Porqprel& somos mais
cobrados, é onde que é mais necessario que se@ghado com a crianca,
entdo acaba a gente sempre deixando de lado Giéhtisddria e Geografia.
E é dificill Entdo como sempre fica de lado, voé® se especializa nesse
assunto, nessa disciplin¥ai se tornando cada vez mais dificil se
trabalhar. Eu pelo menos vejo dessa forma (grifo nosso, Bsofe AP,
Turma Il)
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Outra questdo levantada pelos docentes perpaksaysencia de recursos nas
escolas. Os participantes da pesquisa atribuirbcaténcia a oferta de um ensino de
Ciéncias precario, ou até mesmo, ao fato de naonk@m a disciplina de Ciéncias.
Diante do cenario exposto, agregamos o0s depoimestostela na subcategoria

“Caréncia de recursos didaticos na escola”.

Na outra escola eu sinto muita falta dos mater@igiele boneco do ser
humano [...] outros materiais que vocé leve pala da aula facilitam. Na
outra escola que eu trabalhava, em Belford Roxwmtientdo eu achava que
os alunos ficavam mais motivados [...] Ndo temipaatente nada na escola,
s6 o quadro e o livro. (Professor V, Turma Il1)

A categoria tematica “Ensino baseado na experiméata com 21% de
respostas (grafico 5.18), abarcou depoimentos efletam a ideia de que o ensino de
Ciéncias depende exclusivamente de laboratério€i@acias para a realizacdo de

experimentos. O depoimento do professor AP, turexa@mplifica tal concepcéo:

A gente se dedica muito ao Portugués e Matematitai® pouco para as
areas cientificas [...] Levar a aluno a pesquisarter a curiosidade de
aprender. Eu acho que € isso que a ciéncia nQsaat@ziosidade! Na escola,
a tarde nds conseguimos montar um laboratérioréime [...] s6é que a
dificuldade é fazer o professor utilizar [...] emta gente adquiriu um
microscopio, [...] um dorso, [...] um esqueleto, smassim, esta tudo
embalado. Ha a dificuldade enorme de se aprogt@arfazer uso disso, até
por conta [...] de ndo ter um espaco, a medidaaqgente ndo tem uma sala
na escola para o laboratério de Ciéncias, [...tjperndo tem como separar
um espaco, por conta da quantidade de alunos,ta g&a se apropria disso
[...] E dificil trabalhar Ciéncias na escola porque eu acho quedo
pouquissimas as escolas que tém um laboratério, gpre eu acho que é o
principio para se trabalhar Ciéncias(Professor AP, Turma I, grifo nosso).

Por sua vez, alguns professores (4 %) apresentands@io de que a disciplina
de Ciéncias pode ser uma ferramenta para se tembath demais disciplinas. Por
conseguinte, essas falas foram agrupadas na dategnatica “Promocdo da

interdisciplinaridade” (grafico 5.18):

[...] quando vocé trabalha o texto cientifico, vot@balha também
alfabetizacdo. Eu trabalho texto cientifico com selunos! Vocé esta
trabalhando uma receita, vocé estd trabalhandcento tientifico e assim a
crianca vai desenvolver. Porque assim, a leitu escrita esta em todo
lugar! Estd em todas as coisas, na Matematica, idaci@, na Geografia.
Entdo as vezes é a preparacdo mesmo. E a genteitéitando tudo que a
gente tem, inclusive as Ciéncias, pra estar siiabetizando. N&o é s6 aquele
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texto da Lingua Portuguesa, é o letrar mesmo,edranhento, é a leitura de
mundo pra essas crian¢as (Professor ML, Turma I).

Por fim, 3 % dos sujeitos da pesquisa acreditamagciéncia tem a capacidade
de agucar a curiosidade intrinseca a crianca (@&il18). De modo que, tais relatos
verbais foram incorporados a categoria tematicgpéCialade de agucar a curiosidade”.

O depoimento a seguir exemplifica essa percepcaotgao ensino de Ciéncias:

A gente precisa sair da sala de aula para aprendear ideias [...] e
aprender, [...] eles (os alunos) sdo curiosos, duangente consegue passar
por cima de tantas coisas que nos desagradam egtam®s trazer uma aula
legal ajuda [...] A gente ja visitou o espago eldpblis?® algumas vezes, e é
uma loucura, a reclamacédo das criangas € que @témulito curto sempre,
entdo, quer dizer, ha a curiosidade na criancddssor E, Turma llI).

O professor E, turma lll, pontuou o lado curiosocdanca, ressaltando que os
alunos almejam adquirir novos conhecimentos, sotdeeem Ciéncias. Para ilustrar, 0
professor traz a recordagdo de uma visita realipauta aos alunos a um espaco de
educacao ndo formal que potencializou o intereasedancas pela ciéncia.

Dando sequéncia a investigacdo acerca das condigidéss do ensino de
Ciéncias para os docentes participantes da pesauisate serdo apresentados os dados

do levantamento sobre suas praticas com os alumgsla de aula.

5.4.2 Estratégias de ensino utilizadas pelos professores sua pratica docente

O processo de aquisicdo dos dados sobre as prédbcastes aconteceu nos
encontros subsequentes ao primeiro dia de ativedadecurso. Contudo, para que
fossem abarcados todos os docentes participant€s@e, a pesquisa foi realizada em
dois dias de debates. Para tanto, foi solicitadgrapo que expusesse as estratégias de
ensino utilizadas nas aulas de Ciéncias antesrteiparem do CFCP.

Os docentes enfatizaram as precariedades e percplecos mantém arraigados
ao modelo tradicional, com aulas expositivas edestivro didatico. Cabe registrar que
apos a analise dos dados, os relatos verbais fagintinados em cinco categorias

tematicas, expressas pelo grafico 5.19.

28 O Espaco Ciéncia InterAtiva até marco de 2012 minava-se localizado no Campus Mesqdita
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e TecnoldgiRio de Janeiro, de modo que o professor faz
referéncia a esse espaco de educacéo ndo formal.
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m Falta de infraestrutura e material didatico MExcesso de alunos
W Barreiras impostas pela gestio M Acomodacdo ao modelo tradicional

® Metodologias diferenciadas HMNao respondeu

5% .
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Gréfico 5.19- Distribuicao das justificativas paraa manutencdo do método tradicional de
ensino (N=75)

De acordo com o grafico 5.19, pode-se notar que %% professores
apresentaram a falta de infraestrutura e materikitido como fatores negativos no
processo de ensino e aprendizagem em Ciénciasoi@unb depoimento do professor

V, turma lll:

Tudo tem que partir do professor, ndo sé em relacééncia [...] e isso me
indigna muito! Vocé ndo tem um horario para plangjg vocé tem é uma
sala de leitura que ndo funciona direito. Tudopgasessor! Tudo nas nossas
costas! O professor tem que ter solucdo para tufiicamos desmotivados,
porque sozinho vocé acaba se limitando e ndo eacapoio. A gente
precisa lutar mais para mudar as coisas. (Prof&sburma Ill).

Uma vez que, para esses professores, o signifidedensino de Ciéncias
inovador estava diretamente associado a realizdedexperimentos, sobretudo em
laboratorios, a auséncia de material para a atieidperimental ou de laboratorios
favorecia a escolha por praticas tradicionais.

Os depoimentos a seguir evidenciam tais aspedta$esses livros de Ciéncias
trazem muitos experimentos interessantes la na finh Tem umas coisas simples que
da pra fazer com as criancas dentro de sala [aqudte também déa pra fazetas néo

tem muito recurso” (Professor S, Turma I, grifo n0osso).
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[...] a falta de recursos na escola as vezes diti@mea gente fica muito
presa ao livro mesmg as vezes vocé quer fazer alguma coisa e ndo tem
espaco, ndo tem material adequado e vocé acaba geledimprovisar com
alguma coisa, comprar o material e fica dificildfiéssor A, Turma Il, grifo
NoSsO0).

Portanto, observa-se nesses relatos que as aulagmidas ainda estdo muito
arraigadas ao uso do livro didatico, de modo quesarcdo de novas estratégias de
ensino, para esse docente, requer um grande esfanctuncdo da necessidade de
aquisicdo de material didatico.

Outro obstaculo que apareceu entre as falas dosntés foi 0 excesso de
alunos por turma, com 15% das respostas (grafit®),5conforme sugere o relato

adiante:

NG6s somos da escola publica, costumamos trataraapdas disciplinas de
Portugués e Matemética. Nao estamos realmenteubdbi a mergulhar
fundo nos assuntos de Ciéncibl®s até gostamos, mas as vezes, por conta
do comportamento das criancas, a agitacdo na sataynam as atividades
muito dificeis, e, também temos uma quantidade enore de alunos!
(Professor I, Turma AL, grifo nosso)

O professor E, turma |, trouxe mais uma vez a proitica enfrentada pelos
docentes quanto ao excesso de atividades voltada® gnsino da Lingua Portuguesa e
Matematica junto aos alunos, onde nédo € dada aaéwiportancia as Ciéncias. No
entanto, destaca-se nesse relato o excesso de @lonturma, pois imbuidos dos dados
da pesquisa, pode-se inferir que os docentes asaoti a insercdo de novas
metodologias nas aulas de Ciéncias como promocdestadem e indisciplina em sala

de aula. Com isso, 0 depoimento abaixo coadunaaigpercepcao:

Com 30, 40 alunos, fazer um experimento fica comphdo. Eu digo pela
minha escola. Qualquer alteracdo ao longo das asl@snfigura em algum
problema. Com isso o diretor aparece na sala @e querendo saber o que
esta acontecendo. Porque quando vocé leva alguise @ trabalhar algo
prético, vocé vai gerar desconforto no outro. Entdo gostam. As vezes é
melhor vocé massacrar no contelldo do que vocélhebde uma forma
pratica, prazerosa e que 0 aluno vai aprender athom Mas temos que
guebrar esses mitos! (Professor E, Turma |, gii&sn)

No relato do professor I, turma |, pode-se coast@inda que a “agitacao” nos
alunos gera incbmodos na gestdo escolar e, conmse@o@ncia, esse docente ndo se
sente motivado a inserir novas metodologias nasald Ciéncias.

No que tange a gestdo escolar, 9% dos relatodatentes foram inseridos na

categoria tematica “Barreiras impostas pela gedi@@ifico 5.19). Para tanto, pode-se
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destacar o depoimento a seguir como um exemplaesiat&ncia dos coordenadores

pedagogicos e diretores quanto ao ensino da diszigeé Ciéncias:

O professor é muito criativo [...] aprender, a gepbde aprender, dificil é
vocé estar explicando isso para o aluno. Hoje camantitativo de alunos, é
o calor, enfim é a indisciplina, sdo varias coiagsegadas. Eu tenho até
exemplo da minha prépria escola [...] fui trabalddfFanta de uva caseira" e
foi um transtorno, ao mesmo tempo porque as criaagerem fazer [...]
levam beterraba, limdo, e tem que usar o labomatjue é a cozinha da
escola.E ai a gente esbarra com outro problema, a direcada escola!
N&o querem liberar a cozinha, eu falei: “entdo vouevar o liquidificador

e a peneira para a sala”, e ele falou: “vocé vai @r a sala!” Entdo eu
acho que o grande problema é esse, é a gestdo escdh questdo da
gestdo e de toda a equipe esta abracando a causapdofessor. Gestéo
escolar e gestdo externgProfessor F, Turma lll, grifo nosso).

17% dos professores (gréfico 5.19) relataram estazeomodados ao ensino
tradicional. Os professores que externaram talupgmstlemostraram em suas falas
sentimentos de resignacdo e adaptacdo ao métodwalidade e memorizacdo de
conceitos: “A gente fica mais na aula expositivatoErafias dos lugares [...], fica mais
nas fotos e nas imagens. Pelo menos na minha @urafessor |, Turma 1); ou ainda:
“Eu estou muito desmotivado, espero me motivar cocnrso. Na minha metodologia
eu so6 uso o livro de Ciéncias, ndo tenho feito wieagcom as criancas” (Professor A,
Turma Ill).

Seguindo nessa vertente, no depoimento do Unidegs@ que possui em sua
escola um laboratorio de Ciéncias em funcionamg@nafessor |, Turma I), evidencia-
se um grau de desinteresse frente as possibilidddesiudancas em sua pratica
pedagodgica:

[...] Na minha escola tem um laboratério de Ciéscéau falo por mim. Eu s6
usei o laboratério de Ciéncias uma vez [...], &spas que ndo usam mesmo.
E tem uma coordenadora que trabalha até mesmacretas@ e ela sempre
diz: “gente, ninguém me procura!” Entendeu? Entageate mesmo se
acomoda ali ao livro, ao quadro e caneta. Entap dcho que ha uma
acomodacao! (Professora |, Turma l)

Para tanto, pode-se depreender, a partir dessgesiefjue a pratica tradicional
era a mais aceita e recorrente entre os professomesvez que o uso do conjunto livro
didatico e “quadro e giz” otimizava o trabalho @ssdocentes.

Todavia, 5% (grafico 5.19) dos relatos demonstnaexemplos de praticas
pedagogicas aplicadas em suas aulas que tinhampensectiva ultrapassar os limites
impostos pela metodologia tradicional:
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[...] ficar decorando aparelho circulatério, aplaoeteprodutor, para qué? Sé
pra saber o nome e gravar, ndo adianta. Entdo te gante de textos, de
situacdes, e vai [...] as vezes eu planejo umaatéan que dar outra aula,
porque as vezes o assunto é legal [...] E faail?id$do é facil. Mas tenho
situacdes que me favorecem [...] ndo tenho médie filequeno e também
gosto muito (Professor E, turma llI).

[...] & em Seropédica, o quarto e quinto ano té&atrg professores, e eu fui
escolhida para dar aula de Artes e Ciéncias. Camano passado nés nao
tinhamos livro didatico, s6é chegaram esse anopesatentei de todas as
formas, arrumar estratégias e motivagbes para padear um conteudo,
chamar a atencéo deles para a Ciéncia. Entdopgareséevava experiéncias.
E claro que a minha escola ndo tem recursoskep. fazia, até porqué se eu
estou dando sé duas matérias, eu posso me dedicaf.nj 14 a gente tem o
problema da leitura? Sim, temos, mas nés temostpmjbimestrais que
estdo muito ligados a sustentabilidade e tem nauiter com a disciplina que
eu estou lecionado. La a gente tem a “Semana Veldg'esses dois
bimestres agora o tema é agua [...] Estamos fazealalhos préaticos com
as criangas. Eu trabalho também com o projeto dHatpara a cidadania” da
Nova Dutra com o quarto ano, com o0 quinto ano thmbaom meio
ambiente, entdo tem tudo a ver [...]. (Professqrauama lll).

O professor E, turma Ill, avaliou o processo de w&acdo no ensino de
Ciéncias como algo incipiente e improdutivo. Pddaem oposicdo a esse método, o
docente apresentou estratégias que se adequasskan ineealidade de suas turmas,
como 0 “uso de textos”, viabilizando a integracdres a Lingua Portuguesa e as
Ciéncias, assim como buscou trazer situagdes itesran cotidiano do aluno para a sala
de aula.

Ja no relato do professor G, turma lll, pode-d#isar a atuacdo da SeMEd do
municipio o qual ele lecionava, uma vez que esseetsgia legitimou o ensino de
Ciéncias nas escolas. Nessa direcdo, de acordo ocqurofessor, a secretaria de
educacao promoveu politicas no ambiente escolarvgagam minimizar a carga de
trabalho do docente dos anos inicias do Ensino &uedtal, mediante a reducdo no
namero de disciplinas por professor. Por consegumprofessor atribuiu parte do seu
empenho ao ensino da disciplina, o fato da SeMBuwefdar a educacédo cientifica nas
escolas.

Outro depoimento a ser destacado € o do professormia II: “Eu trabalho com
robdtica na escola que eu dou aula para as sémgs f...] entdo eu uso nos anos
iniciais os kits de robdtica que podem ser trabalhados com ascesaaqui em
Mesquita” (Professor E, Turma Il). Esse professortpou a aplicacédo de uma atividade
que ele buscou adequar a realidade das criancagerspectiva de facilitar a
compreensao dos fendmenos intrinsecos ao ensirdiéasas.

Pode-se inferir, ap0s a andlise dos relatos, aqagémcia de recursos na escola e
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a falta de um laboratério de Ciéncias tém sidorésta@eterminantes para o predominio
do método tradicional, com aulas expositivas edaslivro didatico.

N&o obstante, foram utilizadas estratégias ao lamaurso, ja relatadas no
capitulo da Metodologia, visando demover o cen@xjaosto pelos docentes. Com isso,

importa apresentar o impacto dessas estratégiasgos participantes.

5.4.3 Impacto do CFCP sobre os sujeitos participantes

Nos encontros finais do CFCP, avaliamos o impaatoalividades do programa
formativo do ECI sobre os professores participamtesliante fotografias e relatos a
respeito de suas acdes no ambiente escolar, assim @nalisamos suas concepcdes

quanto a natureza da disciplina de Ciéncias.

5.4.3.1impacto pessoal: mudancas de atitudes em relagdo @&ncias

Os relatos verbais e fotografias evidenciaram meeande atitudes dos
professores quanto a disciplina de Ciéncias. Rauta,tmediante a andlise das falas dos
sujeitos da pesquisa, foram estabelecidas quakgaréas tematicas (grafico 5.20). Em
funcdo da evaséao nas trés turmas do CFCP, neptaddgesquisa a amostragem foi de

41 docentes.

Realizacdo de atividades préticas_ 92%
Novas concepcgdes sobre a ciénci_ 78%
Articulacdo entre as disciplinas _ 63%
Exposicéo de temas negligenciado_ 41%

N&o respondeu - 9%

Grafico 5.20- Representacao do impacto do progranfarmativo (N=41)
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Como um resultado positivo, 92% dos professoreéfi¢gr 5.20) relataram a
realizacdo de atividades praticas com os alunosdislurso a seguir, o professor |,
turma I, expde os desdobramentos de uma ativideatza realizada em sala de aula
que desencadeou resultados proficuos, uma vez querofessor utilizou tal
metodologia, valorizando o processo de construgdocahhecimento, bem como
promoveu uma percepcdo diferenciada da gestdo @gidagquanto ao ensino de
Ciéncias para os alunos:

Em uma aula de Ciéncias a respeito dos estadadisia matéria a
supervisora escolar entrou e eu estava preparadaapeesentar as palavras
“solido, liquido e gasoso” e eu estava esperando ajes falassem assim:
“Ah, vai virar agua!”, mas nao! [...] quando eu @mai a falar, os alunos ja
comecaram junto: “N&o, se eu botar o gelo foraaladgira, ele vai passar
do estado solido pro liquido.” — Entdo quando aestipora olhou, ficou
surpresa, porque os alunos ja tinham trago essewitos, ja tinham essas
novas compreensdes. Eu notei que isso aconteceuep@u trabalhei os
experimentos na aula anterior [...] E a supervismeguntou assim: “E a
primeira vez que vocé ta dando esse assunto?” faeu“Nado. Eu ja tinha
feito um experimento com ele€htédo, nos experimentos eu tenho tratado
desses termos, a partir do que eles ja sabiara ai tive essa surpresa na
segunda aula. (Professor I, Turma I, grifo nosso)

Outro aspecto a ser pontuado refere-se ao compantarde agitagdo dos alunos
ao serem motivados intrinsecamente durante umaladi®, uma vez que as atividades
praticas provocam o envolvimento e o interessealimsos. Sendo assim, o relato do

Professor E, Turma Il, ressalta tal aspecto em sulas:

Eu sempre gostei, mas € claro que o0 curso estaisaupl os meus
horizontes, eu fico pensando: “caramba como euapensei nisso antes”
[...] @ questdo dos experimentos € um pouco dificdscola ndo ajuda [...] a
direcdo comecou a passar um pente fino na minhaatpra ver porque ela
estava mais agitada, quando viram que estava déado resultado,
comecaram a me deixar mais livre. (Professor Enadr)

Cabe destacar que, em ambos os depoimentos, fesqmes ressaltam suas
preocupacdes com a intervencao da gestdo escolatudd, suas acdes mostraram que
embora os alunos parecam indisciplinados nas del&3éncias, tal comportamento se
justifica, tendo em vista o interesse dos alundsspemas propostos. Nao obstante, os
demais professores que problematizaram tal aspectsuas unidades escolares, todos
foram unissonos ao ponderarem que em funcdo desste dos alunos pelas aulas de
Ciéncias, houve um processo, ainda que lento, mglskzacédo por parte dos gestores
em favor da inser¢cao das novas praticas no ensi@é&hcias junto aos alunos.

Observa-se ainda que as atividades praticas ddsglagocom os alunos pelos

professores na escola néo ficaram restritas aorialae apoio didatico eKits
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experimentais distribuidos no curso. Em alguns ssaeese material foi o ponto de
partida para tratarem de outros temas. Na figurgpade-se observarkit experimental

de Fisica, que tratou do tema circuitos elétriaosute o modulo “Transformagdes de
energia no dia a dia: calor e eletricidade”. Cosv,idrés docentes adaptaram esse

experimento para explorarem outros conhecimentosseus alunos.

Figura 5.1- Circuito elétrico construdo pelos professores no curso

O professor AL, da turma |, adaptou o experimera @uxiliar os alunos no
processo de aprendizagem da leitura e escritar@Fig@), assim como o docente ML,
da turma I, também utilizou kit experimental para auxiliar as criancas deficientes
processo de alfabetizacdo (figura 5.3). Em ambosas®s, as criancas deveriam
relacionar a figura do animal com o seu respecgivne, ao relacionarem corretamente

a lampada do circuito acendia.
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Figura 5.2- Experimento sobre circuitos elétricos@adaptado para auxiliar a crianga no processo de

aprendizagem da leitura e escrita

Figura 5.3- Experimento de Fisica adaptado para aubar o processo de alfabetizacdo de alunos

com deficiéncia
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Por sua vez, o professor A, turma I, utilizou germento de Fisica para
explorar o tema “Sistema Digestério” com os alufiimgira 5.3), por meio de um jogo,
denominado “Teste os seus conhecimentos sobretenmisDigestorio”. Com isso, a
partir do jogo o aluno deveria relacionar partes Sistema Digestorio com suas
respectivas fungées no organismo dos humanos, a&ssim ao conseguir relacionar
corretamente a luz acendia.

Figura 5.4 — Experimento modificado para tratar dotema Sistema Digestdrio

Nessa corrente, constatou-se que 78% (grafico 5@&@ professores
compreenderam que o ensino da disciplina de Ci€méa se restringe a demonstracao
de experimentos ou atividades dentro de laboratdraobretudo entenderam a
necessidade de levar o aluno a questionar, prapotelses, interagir e a se envolver
emocionalmente com a atividade proposta. A figufa fepresenta uma atividade
pratica, sobre fendmenos fisicos, realizada pedfepsor S, da turma |, na quadra de
futebol da escola junto aos seus alunos. Nessa@ad®, denominada “Paraquedas

Caseiro”, o professor discutiu com os alunos caasdisicos como a resisténcia do ar.
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Figura 5.5- Atividade prética realizada na quadra e futebol para tratar do fendmeno

fisico, resisténcia do ar.

O professor ML, turma |, também apresentou imagdmsatividades
praticas no péatio da escola com os alunos defeserA figura 5.6 exemplifica tais
atividades com criancas autistas. De acordo comofegsor: “Na atividade, os alunos
foram convidados a observar o patio da escolasa@aade aula através de uma lupa de
tamanho médio. Ela foi aproximada dos objetos paeamitir que os alunos
observassem detalhes. Mostrou-se também que aimpg@o e o distanciamento da

mesma alteravam o tamanho dos objetos”. (Proféddspturma I)
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Figura 5.6- Atividade pratica realizada com crian¢a deficientes no patio da escola

Nesse sentido, esses relatos e fotografias foraeridlas na categoria tematica
“Novas concepcdes sobre a natureza da discipldalepoimento adiante exemplifica

essa mudanca de percepcao:

[...] Eu disse pra eles: “O terrario tem que fidado tampado! Eles
perguntaram? E como € que vai ser isso? Como gajdiear? A gente nao
pode abrir pra molhar ndo? Ja vai estar com agua génte vai fechar, vou
colocar um durex em volta (resposta da professthh).abre a tampinha da
garrafa!”. Ndo pode abrir a tampinha da garrafaB pode ficar molhando,
sendo vira um jardim e ndo um terrario. Ainda petgiu “Como é que
aparece a agua?” “Como é que vai ser isso ai?"u®©aqye vai acontecer?”
Eles falaram assim: “A agua vai vir aqui pra cirpar@ aquela parte de cima
da garrafa) [...] Vai acontecer como se fosse umava, ai vai molhar de
novo, ai vai pra terra e ai ndo vai parar maiskéffalei: “Entao isso aqui
representa o Planeta Terra. Tudo fechadinho. Esemium ciclo. Vai pra
cima, ai a agua evapora, ai desce e vai de novofe§zor S, Turma ).

Importa destacar que o professor S, da turma llemantamento acerca das
percepcdes sobre o ensino de ciéncia, corrobonmuosodocentes que acreditavam nao
ser possivel explorar a disciplina de Ciéncias aia ge aula. Sendo assim, como
resultados de suas ag¢des junto aos alunos, peroslzemotivacéo dos alunos durante a

realizacdo da atividade pratica. Ele destacou qutascriancas tinham dificuldades na
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leitura e escrita, assim como ndo se envolviamotaras aulas. No entanto, essa
proposta didatica possibilitou a interacdo dosdzsites de forma satisfatoria.

Nesse sentido, o professor S, da turma |, destaioola a participacéo efetiva de
uma crianga que era considerada “super problematista apresentou consideracdes
pertinentes ao longo do dialogo com a turma, comtocomplementa o professor: “[...]
E assim, foi aquela crianca que € super probleaidtido sabe ler, ndo sabe escrever. E
quando ele falou eu fiquei até admirada”. (ProfeSsdurma I).

O relato a seguir também foi agregado a categenmitica “Novas concepcoes
sobre a natureza da disciplina”, uma vez que essie§sor reconhece que alguns
conteudos de Ciéncias trabalhados com os alunasaestequivocadosD'escobri que
muitas coisas que eu ensinava aos meus alunos, edtavam totalmente corretas.
Fiz com a minha turma um vulcéo e com ele (o vyléideram varios questionamentos
sobre o processo que eles estavam vendo. Foi étifamdfessor P, Turma lll, grifo
NOsso0).

J4, o exemplo a seguir foi inserido em duas categtematicas “Realizacdo de

atividades praticas” e “Novas concepcdes sobréuaara da disciplina”

Fiz uma atividade com meus alunos ao falar da efifga dos tipos de
luminosidade. Levei os alunos um dia pro patio deok, tava um dia
ensolarado [...] ai expliquei sobre a energia dpa&Slmminosidade do Sol [...]
mostrei a ldmpada, isso é uma luz artificial, ndgr& luz natural! E ai em
uma reunido de Pais e Mestres, os pais perguntdf@mue é que vocés
falaram para as criancas que eles estavam todasados?!” Os pais
disseram que elas chegaram em casa e falararis§o.€é luz artificial, essa
€ luz natural!”, j& chegaram em casa diferenciasgldiferentes tipos de luz
gue tinham no ambiente deles. Poxa, foi muito @seante! (Professor E,
Turma I)

Sendo assim, diante da realizacdo dessa atividageofessor E, turma I,
demonstrou ter compreendido que o ensino de CErmae se dar de diferentes
formas, ndo demandando do docente o uso de equif@nespecializados, uma vez
que atividades simples, como levar os alunos papatio da escola, podem iniciar
processos de aprendizagem.

Outrossim, 63% das respostas foram inseridas egaa “Articulacéo entre as
disciplinas” (grafico 5.20), sobretudo entre ascigithas de Lingua Portuguesa e
Ciéncias onde, a partir da utilizacéo de um dassivle apoio didatiéd distribuidos ao

longo do curso, dois professores de uma mesmaaeagotgaram outras estratégias de

2 BARRETO, L.Um pontinho perigoso.Rio de Janeiro: Espaco Ciéncia Viva, 2010.
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leitura, além de atividades praticas visando emplas tema presente no livro,
“Dengue”.

L& na escola estamos com a campanha da Denguenfagd nds fizemos um
levantamento para saber o que eles sabiam sobenguel Ai nés nao
levamos a historia num primeiro momento, nos levamma poesia da
Cecilia Meireles, “O Mosquito escreve”. Ai nés fizes algumas perguntas
como exemplo: se eles conheciam algum mosquitogqsyj se eles
conheciam algum mosquito transmissor de doencach®gar na dengue.
Como esse assunto “Dengue’ ja estd muito batiés,feram logo na dengue,
eles fizeram logo uma ponte! Nao foram nem pracoutseto, foram logo na
dengue. Depois que eles falaram da dengue, quamas que eles ja tinham
esse conhecimento, a coordenadora digitalizouro éwnds passamos o livro
e fizemos trabalhos com eles, como procurar foeadethgue. N6s chegamos
a conclusdo que so falar de dengue, as criancsabgm, elas sabem até o
que tem que fazer! A préatica é que eles ndo faetes,até sabem, mas nao
fazem. Vocé acaba de falar e eles jogam papel &0, doegam copo de
“Guaravita” no chao. Entdo comecamos com essacprdti..] recolher na
propria escola, que estd em obras, e la tem mfitoss [...] e junto

resolvemos, ja que a escola esta em obras, ushemarasse recurso, falar
também do lixo. (Professor AL, Turma I).

Observa-se ainda outros relatos sobre 0 uso dmonk&o com as criangas na
sala de aula:
La na sala eu os fiz irem a campo. Fiz deles cagadie mosquito! Ver no
quintal, onde eles moram e o entorno, e eles ficdrderessados. Resolvi
fazer com eles um cantinho da ciéncia. [...] E é®am procurar insetos.
Eles se interessaram. Teve crianca que trouxe abtetiuxe percevejo, uma

crianca trouxe uma borboleta bonita. E ai eu ewtotando fazer com eles

um Cantinho de Ciéncias, mas eles gostaram basténsgam muito
interessados! (Professora ML, Turma l)

Nesse sentido, o professor V, da turma I, ao dasta didlogo entre a Lingua
Portuguesa e a disciplina de Ciéncias, demonsparta da figura 5.7, uma atividade

pratica em grupo com o uso de revistas de divutgagtifica voltadas para o publico
infanto-juvenil.
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Figura 5.7- Alunos do professor V, da turma Il, redizando atividades praticas em sala de aula
sobre leitura com a revista de divulgagéo cientifacpara o publico infantil, Ciéncia Hoje das

Criancas.

Inserimos, ainda, 41% dos relatos na categoriatiean&Exposicdo de temas

antes negligenciados” (grafico 5.20). As narratimaseguir expressam tal resultado:

Eu fui dar aula de corpo humano e coloquei no quadn menino e uma

menina, ai eu coloquei um pénis [...] ai a outran&upassou na porta e
ficaram assustados com aquilo, eles olharam eaficglantados na minha
janela [...] eu perguntei: “Por que que vocés eafama minha janela?” Eles
falaram: “tia ndo pode desenhar isso!” Eu dissesrfimos tém pénis”, e eu 0s
convidei pra entrar [...] séo alunos do 5° anosmheios de vergonha [...] dai
a gente comegou a aula assim. Foi bem interesgaitseeu ndo usava estes
termos na minhas aulas (Professor J, Turma ).

Um assunto bem interessante foi o da sexualidadeurBa semana o assunto
foi falado aqui, na semana seguinte um aluno megaihcom um pacote de
camisinha [...] se fosse antes eu teria dado uéndsdo, teria gritado, mas
nao, eu fui calmamente e falei que era plasticpjfga no lixo, pronto e
acabou! (Professor C, Turma Il)

A despeito dos depoimentos supracitados, podembsnisar que alguns
assuntos eram evitados pelos docentes, como exeniidexualidade”. Sendo assim,
ao conhecerem novas possibilidades e metodologiasgxplorar o tema, sentiram-se
seguros para falar com as criancas.

No depoimento a seguir, o professor destaca a tapwa do tema
“Sexualidade” para as criangcas, e com isso detalbdancas em sua estratégia

metodoldgica apds participar da atividade no CFCP:
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[...] minha turma é de uma comunidade que as @mgierem arrancar o
cabelo da outra, querem chutar [...] e o precoméihuito grande. E quando
eu vim pra esse curso, realmente eu queria conpedtiicas diferentes [..4
realidade que eu tenho é no livro, as partes dasgpitas, o corpo humano,
cabeca, tronco e membros [...] e acaba nisddmadas atividades que eu
trabalhei em sala de aula foi a questdo da sexuadide, e assim, eu ja
estava pensando em trabalhar isso em sala de aulant as criangas
porque a minha turma tem criancas de oito a 15 ands..], a questdo da
sexualidade na sala é muito grande, eles ficanaddixas criangas passarem
a mao, mostrando o 6rgdo para o coleguinha [.n{dce eu levei os
bonequinhos pequenininhos para eles desenharerms telés recusaram
desenhar um boneco: “tia ndo pode!” Entdo quandfaleua palavra pénis,
foi um escéndalo na sala e todo mundo falando:idA& falando pénis [...]
gue coisa horrivel!” [...] E outra atividade qua 8z com eles pensando
nesta pratica mesmo foi sobre os sentidos, [i.ddm dificil porque eles nédo
paravam de gritar, mas eu consegui, € a questfalddar, vendava os olhos
das criancas e eles experimentavam sabores dderentessa aula ficou
bastante marcada para eles, “tia quando é quevaidézer aquela aula de
novo?” [...] J& os meus colegas professores fdlamvocé é louca, vai fazer
iSso com essas criangas, sdo um bando de cavé@bosns bichos!” [...] Toda
reunido é sempre o mesmo comentario: “aquela $asd #&em bicho, estéo
guebrando a sala toda!” Chegou uma maezinha Ja.Jdlei, vou arrebentar,
ele € um bicho sem educacéo!” Fala isso na fremterdprio filho! [...] Meu
objetivo ano que vem também é mudar [...] é tarduwamais isso pra sala de
aula, estar conversando mais com os professorspaito disso porque eles
ficam presos apenas ao livro [“Ah eu ndo vou ligar pra isso ndo, é sé
escrever que ta bom, eles ndo vdo aprender nada nmes a realidade
deles é ficar no mato correndo, cheirando crack, oatrds de bandido!”
[...] E, a realidade deles é essal “Pra que a geiteazer algo diferente pra
eles, ndo vai fazer diferenca nenhuma” [...] A &sdica em Caxias, na
Comunidade do Beira Mar, entdo é uma escola quecléiga até mesmo
pela Secretaria [...] as criangas sdo abandonafiesydo pra escola porque
tem que comer, porque tem que no final do ano passsa € a realidade
deles [...] (Professor P, Turma I, grifo nosso)

Sendo assim, cabe destacar neste depoimento, exttot qual os alunos estéao
inseridos, sobretudo em funcdo da desvalorizac&sedealunos frente a familia, a
escola e até mesmo na sociedade. Nesse sentidars@ &uxiliou no processo de
conscientizacdo a respeito da insercdo de temasisam contribuir para a formacéo
integral da crianga, ndo podendo assim ser negiiggos pelos professores. Por
conseguinte, o professor agregou em suas aulagsalae poderao contribuir para que
a crianca possa respeitar 0 seu corpo e 0 corpoodwes, bem como viver em
sociedade.

Foi constatado ainda na narrativa do professorufa Il, que apesar dos
demais colegas de trabalho terem demonstrado apattescaso frente a essas
mudancas, ele acredita ser possivel transformarabdade dos alunos mediante a
conscientizacdo dos demais professores da escetseNsentido, o docente mostra-se

motivado a inserir novas estratégias de ensinonalé mudar o seu contexto escolar.
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Ainda na sequéncia, sera apresentado adiante o#fades do programa
formativo em debate tendo em vista a realizacdt-daa de Ciéncias dos Pequenos

Cientistas”.

5.4.3.2Impacto do programa formativo a partir de uma feira de ciéncias

A realizacdo de uma feira de ciéncias partiu daashela dos professores
participantes das duas primeiras turmas do CFCPfuBgéo das atividades realizadas
em sala de aula com os seus alunos, os docentpaspram a equipe técnica do
programa formativo uma feira de ciéncias dentra&e@d, cuja dindmica envolvesse 0s
alunos. Participaram 85 alunos, de 10 docentes,egtieeram no CFCP. Conforme
detalhado na metodologia desta pesquisa.

Sendo assim, para o processo de andlise da “Fesrddquenos Cientistas”,
levamos em conta o envolvimento dos alunos e pofes na preparacao das atividades
em sala de aula, a participacdo desses no diaetwog\bem como o impacto junto aos
alunos apés o evento.

No periodo de definicdo dos temas, organizacdabmmcao das atividades, ou
seja, oito meses para o grupo da primeira turm&EBGP e quatro meses para 0sS
participantes da turma Il do curso, os professmkdaram o envolvimento dos alunos
em todas as etapas do processo, mediante a c@uastoigtiva de cada atividade. Entre
os trabalhos apresentados na feira de ciénciag htvidades praticas que nédo foram
exploradas ao longo do CFCP. As figuras (fig. 58.9, a seguir, sdo exemplos de

algumas atividades.

Figura 5.8- Atividade sobre eletromagnetismo
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Figura 5.9- Atividade sobre tens&o superficial

Na sequéncia, apds o evento, foi investigado jao® docentes o impacto da
feira sobre os alunos. Diante do conjunto de relét0 respostas), foram estabelecidas
as categorias tematicas: ‘“valorizacdo da autoestima“promocdo de novas
descobertas”. Com isso, inserimos oito relatos nragira categoria tematica e duas
respostas na segunda.

Os depoimentos adiante exemplificam a categoriaatieen “valorizacdo da

autoestima™

Nossa, 0s alunos sairam daqui sem palavras. Eleserggam estrelas,
popstardas estrelas! Nossa, [...] quando eles chegaram &scola com o
diplomazinho deles, nossa, sairam da van se sentifid a gente é estrela!”
E também porque eles apresentaram né, eles nuncadiam, nunca
tiveram feira de ciéncias nem |4 na escoldNdo costuma ter, entdo, eles
nunca apresentaram trabalho nenhum, em lugar nenBumles vieram
apresentar aqui! [...] tem uma aluna minha que e dise: “eu pendurei la
na minha sala!”. A mae colocou num quadro e pendl&ma sala o diploma
dela! (Professor AP, Turma lI, grifo nosso)

O depoimento do professor AP, da turma Il, reve&sultados positivos da feira
no tocante a promocéo de valores, uma vez que lore@nhecimento do potencial da
crianga pelos pais, comunidade escolar e pelosripsdpolegas. Contribuindo assim
para a autovalorizagcdo dos alunos, agucando a derda participarem de outros
eventos de mesma natureza.

A citacdo a seguir do professor I, turma Il, coadaom os aspectos elencados
pelo professor AP, da turma Il, bem como denunciastpes sociais inerentes ao

tratamento dispensado aos alunos oriundos de cdaues:
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Meus alunos se sentiram muito valorizados aqui.séoka fica em uma

comunidade. S&o criangcas que moram Nno morro, ereri,Jas pais sao

usuérios decrack Eles estdo acostumados a serem muito mal tratabiss

sdo mal tratados em casa, na rua e muitas vezesawa. Devido aos
habitos, [...] ficam direto na rua, [...] aqui qdareles chegaram foram muito
bem recebidos [...] eles ficaram maravilhados. f@sor |, Turma Il)

Quanto a categoria tematica “promocao de novastesas”, os depoimentos a
seguir sublinham o impacto sobre os alunos, notqunge a descoberta de novas

possibilidades de contato com a Ciéncia:

[...] Percebi que eles experimentaram uma coisa que el@gnca tinham
experimentado antes.E como alguém que saiu da casca do ovoHle}
nunca tinham visto o que eles viram aquiParticipar dessa feira aqui foi
uma coisa que marcou tanto eles, que eu me matiesiar nesse projéto
gue eu estou realizando la na escola com as csa(Reofessor S, Turma |,
grifo nosso)

O relato a seguir do professor ML, da turma |, @lgst o impacto sobre as
criangcas com deficiéncia, uma vez que a feira éacts representou para esses a
possibilidade de incluséo social. Fomentou aindareeponsaveis o interesse de leva-
los a conhecer os espacos de educacdo cientiira, dodm o reconhecimento da
relevancia de acdes com esse viés para o desaneol cognitivo e emocional dessas
criangas.

Ah, eles ficaram muito orgulhosos! O aluno A., m@inhossa senhoral
Quando eu mostrei pra ele o diploma e expliqueighea porqueo aluno é
deficiente intelectual mas ele compreende tudo, s6 que ele é lentour® al

C. ndo,ele é autista mas com uma compreensdo bem melhor. Mas eles
ficaram muito empolgados quando eu falei do quératava pra eles. Os
responsaveis deles também ficaram super felizds Eu acho que, pode
acreditar, que para aquele ser, que quando pagsk am sala, quando eles
viram o que eles viram, aquilo ali mexeu com dle§.Eles se interessaram.

A mée do aluno A. [...postou de |4, se interessou ja pra visitar Museus
[...] (Grifo nosso, Professor ML, Turma 1)

Percebemos, assim, em todos os relatos, que abitidssie de as criancas
conhecerem um espaco de educacgao nao formal, sdbredmo atores no processo de
interacdo com o publico expondo seus conhecimestbse Ciéncias, favoreceu o
desenvolvimento intelectual e afetivo, motivandanbsnsecamente.

Adiante, serdo apresentados os resultados da dvafigal do Curso de
Formacé&o Continuada de professores do Espaco &iérerAtiva (CFCP) a partir da

analise dos dados das trés primeiras turmas.

30 Projeto CASULO, projeto desenvolvido pelo profegsarticipante do CFCP junto aos alunos do 1° ao
5° ano interessados em ciéncia de toda a escoial fegiona.
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5.4.4 Avaliacéo final do programa formativo

A avaliacdo final consistiu na aplicacdo do questim no Ultimo dia de
encontro nas trés primeiras turmas do curso. Cakstachr que o0 numero de
questionarios respondidos é equivalente ao totatafecluintes nas trés primeiras
turmas (N = 41 participantes).

A partir da pergunta “O curso trouxe contribuicf@sa a sua pratica docente?
Justifique”, os docentes foram indagados a resp#am® possiveis contribuicbes do
curso. Apos analisarmos os dados, as respostan frategorizadas em nove unidades
de analise, bem como por ser uma questdo abersa fabtidas mais de uma resposta
(gréfico 5.21).

*Outros [ 3%

Aprendi a trabalhar de forma interdisciplinar [ 8%

Adquiri confianca [ 8%

Pude conhecer espacos de ciéncias [ 8%
Desconstrucdo de conhecimentos equivocados [ 11%
Maior participacdo dos alunos [ 11%

Despertou 0 meu interesse pela ciéncia [N 28%
Adquiri novos conhecimentos em ciéncias S 14%
Insercio de novas praticas S 50%

Gréfico 5.21: Distribuicdo das respostas dos docts quanto a contribuicdes do programa (N=41,
resposta aberta)
Legenda:

*Outros — Melhor curso j& oferecido; Auséncia deterial na escola; Falta de apoio da gestdo (uma
mencéao cada)

De acordo com o gréafico 5.21, 50% dos respondexttestiram que a partir do
curso se sentiram motivados a promoverem transfrifesaem suas praticas, tendo em
vista a insercdo de novas metodologias na disaipgli@ Ciéncias, sobretudo com a
realizacdo de aulas mais dinamicas e praticaspooefressalta a resposta a seguir: “O
curso trouxe um novo olhar para a pratica em Ci@nejue antes me detinha apenas ao

livro. A forma de trabalhar Ciéncias é mais pragaraa forma que 0 curso nos
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proporciona”. (Professor da Turma I, question&®®'). Como resultado das mudancas
metodoldgicas durante as aulas de Ciéncias, 11%atmntes (grafico 5.21) revelaram
que tais agOes resultaram em uma maior participdgsieriancas em suas aulas.

Ja 44% afirmaram que o curso lhes proporcionou @sig§o de novos

conhecimentos em Ciéncias:

Mostrou-me a necessidade de buscar novos saberefim de contribuir
para a minha formagdo docenteContinuar buscando. Foi um prazer ter
tido a oportunidade de ver tantas coisas que antggnorava. Hoje, sinto-me
melhor capacitada para lecionar. (Professor da aurnmguestionario 10,
grifo nosso)

Pode-se notar, ainda no grafico 5.21, que para @8%oentrevistados o curso
promoveu o interesse desses por assuntos relao®rasl Ciéncias, no intuito de
demover praticas antigas que ndo estimulam a ipati&o dos alunos: “Eu mesma
comecei a achar mais interessante as atividades exqperimentos.Foi muito
importante para me encorajar a realizar atividadespraticas na sala de aula ligados
a Ciéncias. (Professor, Turma Il, questionario 32, grifo sos O relato a seguir

também exemplifica tais mudancas de concepcéao:

Durante 15 anos sempre “torci meu nariz” quandoatique aplicar em sala
conceitos em Ciéncias. Hoje, ap0s a participacdounso tenho PRAZER

em elaborar um plano de aula atrativo e participatChegando ao final do

primeiro semestre do ano em questao, posso obsdevaraneira nitida o

desenvolvimento dos meus alunos no estudo em @#&n€ crescimento

deles do 1° para o 2° bimestre é notavel (dest@gyofessor, Professor da
Turma |, questionario 5)

Para 11% dos entrevistados, 0 curso contribuiu patasconstrucao de temas
equivocados, (grafico 5.21), tendo em vista queesskcentes reconheceram estar
transmitindo para as criangcas conhecimentos ecailosc Tal questdo resultava na
fragilidade das aulas de Ciéncias, proporcionando ansino ambiguo: “Percebi
equivocos com relacdo aos meus saberes, pude nzarga que eu ja sabia e concluir
algumas ideias sobre alguns temas. Minhas aulasativ maior qualidade e ficaram
mais dinamicas (o0s alunos gostaram)” (Professamaud, questionario 8)

Constata-se ainda que para 8% dos docentes, &ipdade de aquisicao de
novos conhecimentos por meio das visitas aos espdeoeducacdo nao formal
favoreceu o processo de construcdo de novas cdaepgaanto ao ensino de Ciéncias:

“O curso trouxe grandes contribuicdes, reflexdeprendizagens. Com as aulas pude

31 Os questionarios foram numerados, uma vez quespendentes para ndo se identificarem.
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adquirir maiores conceitos e as aulas praticagpEsseio a contribuir dinamicamente
para a minha pratica docente”. (Professor, Turigulestionario 25)

8% dos docentes mencionaram ainda em seus relaiétogo entre as areas do
saber como um fator positivo do curso: “Foi o pinmeurso na area de Ciéncias da
qual participei. E a principal contribuicdo foizea a pratica aliada a teoria e transpassar
a érea de Ciéncias, dialogando com as demais @éeaonhecimento. (Professor,
Turma Il, questionario 11). Outros 8% afirmaramaeshais seguros para tratar de
temas relativos as Ciéncias Naturais, tendo era gisé antes a disciplina Ilhes causava
desconfortos.

Por fim, de acordo com o gréfico 5.21, 8% dasastss foram inseridos na
categoria outros, onde os professores ressaltaltaade apoio da gestdo e a auséncia
de material na escola como um fator que os impeatiemserir novas praticas junto aos
seus alunos.

Na sequéncia, como Ultima etapa de avaliacdo, p&ada seguir serao
apresentados os resultados do curso apos um semestr

5.5 Impacto do programa formativo apos um semestre

Aplicamos a técnica da entrevista semiestruturdqer{dice 03) apos um
periodo de seis a oito meses, junto a 15 professpre
e concluiram o CFCP. Indagamos aos sujeitos dalgasquestdes a respeito do ensino
de Ciéncias antes de participarem do curso, insd&tte apos o término e apos um
semestre de finalizacdo do curso. Mediante suapostss, estabelecemos seis

categorias tematicas, expressas no grafico 5.22.
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12
3
2
0

Enfase em  Realizacdo de Inseguranca Planejamento  Articulacdo Professor
portugués e atividades da disciplina comoutras  multiplicador
matemadtica préticas disciplinas

m Antes ®Imediatamente apos = Apdés um semestre

Gréfico 5.22- Distribuicao das respostas dos praeores sobre o ensino de Ciéncias (N = 15)

Assim como ja tratado em etapas anteriores daacdietdados, o grafico 5.22
aponta que, antes de os professores participaresurdo de formacéo continuada, eles
trabalhavam majoritariamente as disciplinas deugoés e Matematica (15 respostas).

Os relatos a seguir pontuam essa problematicalinici

Antes, é aquilo que eu até falei no curso durasteromeiros encontros, €é,
nés somos focados pra ensinar Portugués e Matenéticdo a Ciéncias,
Histéria, Geografia é muito passado por cima. Ent® Ciéncias,
principalmente, ficam jogadas a terceiro pland A .crianca tem que saber e
sair lendo! Entdo as outras matérias sdo quase delastro da rede publica
aonde eu trabalho”. (Professor E, Turma 1)

Antes eu usava o livro didatico, ndo fazia muitapegiéncias com as
criangas, na verdade pincelava as Ciénciaglasa mais énfase a
Matematica e Portugués, e Ciéncias eu deletava. BPelva mesmo! Dava
assim o basico do basico(Professor |, Turma I, grifo nosso)

Além da centralidade no ensino das disciplinasPdgugués e Matemaética,
observa-se o predominio de aulas de Ciéncias &sbdcexpositivas: “Bom, antes do
Curso era mais uma coisa assim teodrica né. Deslid® matéria passada no quadro, era
uma coisa muito sistematica” (Professor S, Turm®&sse modo, podemos notar no
gréfico 5.22 que, dos 15 entrevistados, dois ewdmiente realizavam atividades

praticas por meio de demonstracdes, onde os ahpegs observavam os fendbmenos:
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“A gente ficava sempre na mesmice e, numa pequ&iaa @m alguns experimentos
demonstrativos, assim, com um video [...]" (Pradess turma I)

Dessa forma, o depoimento abaixo evidencia queent@todologias, ancoradas
em aulas essencialmente expositivas, provocava sintdeesse nos alunos pela
disciplina de Ciéncias:

Os alunos falavam que é muito chato: “porque tem gravar nome?”,

“porque tem ndo sei 0 qué?”, “ndo consigo fazeo, c@nsigo decorar isso
tial”. Eu entendo que eles ndo conseguem visuadigailo e eu acho que a
ciéncia tem muito da visualizacdo, né! Eles pregisstar num lugar e ver
aquilo acontecer, né! (Professor R, Turma I)

Entre os relatos, observa-se ainda dois docene®ydenciaram o fato de se
sentirem inseguros para abordarem determinadosst@lmaCiéncias ou realizarem

alguma atividade pratica:

Antes assim, geralmente no livro didatico, ndosseem todos, mas no que
eu tinha, sempre tinha alguma [...] experiénciafpegr. Mas eu nao tinha
muita coragem pra fazer ndo, porque eu ficava assim um pouco de

receio. Assim, eu nao dava aula ha muito tempdioeati ficava com receio
[...] de repente dar alguma coisa errada, ou erstiola, de repente agitar
demais a turma. (Professor AP, Turma Il)

A partir da andlise das entrevistas, nota-se aqee 1db participantes (grafico
5.22) nenhum buscava se ater ao planejamento diplioia, ou mesmo relacionava a
disciplina de Ciéncias com outras, tendo em vispaeacupacdo com a alfabetizacéo,
bem como ndo compartilhavam metodologias diferelasi:em Ciéncias no ambiente
escolar. Todavia, durante e imediatamente apésrmint@ do programa formativo
(grafico 5.22), os professores encontravam-se @b intrinsecamente, uma vez que
todos (15 docentes) apresentaram transformacOesuasnmetodologias voltadas para
um ensino dinamico.

Conforme demonstra o grafico 5.22, houve a insetigdatividades praticas nas
aulas de Ciéncias (15 citacdes), bem como recordraca necessidade de o aluno

interagir com o fendbmeno, poder criar e fazer G@agom o cotidiano:

E, durante o curso eu vi a necessidade de fazemgoenmeus alunos vissem
a ciéncia. Com experimentos, leva-los pra fora mibiente escolar, da sala
de aula, dos livros, do caderno, sair daquela doisaal, transporta-los pra

gue eles vejam como é gostoso aprender CiénciasCMacias e aprender
experimentos, é ver, poder ver isso em praticeuAtomecei a tirar eles de
dentro de sala, por exemplo, eu tentei fazer coes eim jardinzinho,

plantando algumas sementes, observando o cresoindestas sementes e
dai fazendo relagdes com o sol, a chuva, os eles\@atiurais, fazendo com
gue eles tivessem mais contato com isso. Levearnbém a Onda Verde, pra
gue eles pudessem ver alguma coisa relacionadasaientizacdo ambiental.
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E tirar também aquela coisa de “o ar: a gente oée per, mas sabe que ele
existe” (Professor E, turma I).

Pode-se destacar ainda o depoimento do professordiliturma I, como um
exemplo proficuo de mudancas, tendo em vista qaenaiodologia de ensino antes do
curso se restringia a “oralidade e socializacaocdascas”, por ser tratarem de alunos
com deficiéncia (visdo, audicdo, cognitiva, motoi@) curso lhe proporcionou uma
nova percepcao quanto ao ensino da disciplina gesas criangas, assim como foram

introduzidas atividades praticas adequadas aoxtondes seus alunos:

E ai 0 que aconteceu, com esse curso, minha neskara!Me deu muita
visdo! Eu vi que eu podia fazer e eu vi que elesggam! Quando eu ia pra
cozinha experimental, essa semana mesmo, agoradonmma, nés vimos
essa questdo da agua. Ai eu aproveitei também @svi estados da agua,
eles viram a fervura, a ebuli¢do, e eu vou falaodm eles e eles tocam.
Muitos deles sédo deficientes visuais, é o sent@@ntao eu botava o gelo na
ma&o, o0 vapor assim pra eles sentirem e eles ficaietighos. Eles ficam
sentados na mesa e participam com a gente. Entdact® assim que o
Curso, eu ja gostava, mas o curso me deu mais gimgli (Professor ML,
Turma I, grifo nosso)

Observa-se ainda que a percepcao equivocada quaatareza da disciplina de
Ciéncias foi modificada, uma vez que a atividadtiga em Ciéncias ndo se limita a
realizacdo de experimentos e uma atividade expetahprecisa ser contextualizada. O
depoimento a seguir sublinha tais questdes:

[...] Bem no inicio do curso. Eu tinha dificuldade relacionar o contetdo
com experiéncia. Eu achava que s6 tinha que dariéxgia. E assim, [...] as
experiéncias ficaram muito soltas [...] Depois @wéndo que o conteldo de
Ciéncias tinha que ser de uma forma mais pratigas mo cotidiano. Fui
vendo que tem assunto que ndo da pra explorar pexiéRrcia, mas da pra
crianca comparar ou trazer experiéncia de casa.téss acontecido muito!
Porque de tudo as criangas sabem um pouco. Hojg&gnho uma nogao
[...] Procurei usar mais jogos, igual aquele jobuoigue nés ganhamos aqui
do planetario, dos planetas, do sistema solami@&@gamos os jogos, ja estou
pensando numa aula passeio, [...] n6s estamoslhasid® esse ano com
Vinicius de Morais, eu trabalhei aquela poesia deke borboletas. Ai que eu
pensei: fiz a poesia, li com eles a poesia e émbrei do video da vida dos
insetos, que nds aprendemos aqui No curso, aigé@na questao da poesia
com a informacéo da vida da borboleta, o que é bonholeta. Antes era
mais uma exposi¢do, mais uma decoreba e hoje d@@gg questédo de botar
de uma forma mais lldica, e, deixar a ciéncia saisnusada, sempre
comparando com a realidade do aluno. (ProfessoiTAtma I)

Identificamos ainda no depoimento do professor dd_turma I, a preocupacao
com o planejamento das aulas, assim como em artidiferentes areas do saber, com

vistas a promocdo da aprendizagem dos alunos. Nmmsante, verificamos que,
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imediatamente ao término do CFCP, todos os prafesgmarticipantes desta etapa da
pesquisa trabalhavam de forma interdisciplinar, b@mo planejavam suas aulas
(gréfico 5.22). Por conseguinte, a Lingua Portuguesa Matematica para todos os
docentes deixaram de ser prioridade, sendo trabalhaconjunto com as Ciéncias.

No que tange a categoria tematica “insegurancaificeese que a realizacao de
atividades praticas ou mesmo o debate de temasmes lhes causava desconforto
foram trabalhados com os alunos, conforme explicitzs exemplos a seguir: “Ai
durante o curso a gente foi desenvolvendo né agjgelaas que eu ndo dominava, nao
dominava assuntos né, a gente foi aprimorando &ieutilizando as técnicas que
ensinavam aqui”. (Professor I, Turma [); “Pude &fhbr temas que eu tinha muito
interesse e nao sabia, como por exemplo, sexualidadmuito importante, trabalhar
outras oficinas como as que eu apliguei em salaauda também. Entdo foi um
diferencial muito grande, facilitou muito a minhda’. (Professor E, Turma II)

Nesta etapa, também foi verificado que os 15 deserfboram agentes
multiplicadores (gréafico 5.22) das atividades mdas junto aos seus alunos, uma vez
que suas acdes despertavam a curiosidade em alurass da escola e, por sua vez,
pediam para participarem das aulas desse profeksporta ressaltar, a partir do
depoimento do professor E, da turma Il, que emnadgusituacdes iniciais, 0 processo
de mudanca pedagdgica provocou incbmodos entresisrgs, no entanto, diante do

interesse dos alunos, a gestéao escolar reconhecahatho do professor:

Aquele bonequinho da sexualidade [...] A escola teelo pra porta da minha
sala praticamente. E na escola tinha muitas difal#s no passado com
relacdo a isso, foi uma coisa que eu meio que€feit coordenacdo pra
poder fazer. “Peitei” ndo, na verdade eu ndo aviséez o maior sucesso e
depois a coordenadora veio até me conhecer e @mveomigo, o que foi

bom. E os outros alunos pediram pra assistir eslsatambém. O pessoal
passou e viu 0 boneco |4 e viram 0 menino com paisenina com vagina,
e veio todo mundo interessado nisso, o interessdalirera esse. E fui

explicando, foi uma aula assim, muito bacana. dsmarcado na minha
vida! (Professor E, Turma Il)

Nesse sentido, constata-se ao longo da entrewstabqrofessor E, da turma ll,
gue oito meses apds o término do CFCP, ao assumdr gestdo em sua escola,
mobilizou os professores dos anos inicias de EnBumedamental em favor de um
ensino de Ciéncias mais dinamico e inclusivo. Eseéessor relatou que viabilizou a
liberacdo de dois docentes para participarem ditaredicdo do CFCP, bem como
Iniciou a organizagéo de uma feira de Ciénciasscala.

Por conseguinte, pode-se observar no grafico 5U22 pgssados mais de um
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semestre, 12 docentes incorporaram tais mudangasagraticas docentes, visando a
transformacao da realidade escolar. De modo géme db professor supracitado, outros
docentes também permaneceram motivados e, com bssgaram abarcar outros

colegas, com vistas a promoc¢ao de novos projetos bz que durante o curso suas
acOes fomentaram a curiosidade da comunidade essobaetudo dos alunos de outras
turmas, foram estabelecidas parcerias entre oggsmfes dos anos iniciais de forma

sistematica e organizada, conforme pontuam ooeetatiante:

Esse ano, [...] n6s comecamos agora, eu t6 comegarsl poucos com a
ideia de trabalhar ndo s6 com a minha turma nadast@s inserir iSso nos
dois primeiros anos, com a minha turma e a turmarnda colegaA gente
esta tentando fazer um projeto agoraé, o projeto pro primeiro bimestre,
em que as criancgas, elas tenham mais contato songse elas possam fazer
esses experimento&.gente vai tentar fazer isso, implantar isso na esla.

E ai ver se nos outros anos a gente consegue pess&gundo, terceiro e
guarto ano, que eu acho isso legal. (Professoufnd |, grifo nosso)

Insere-se ainda na categoria tematica “professdtipticador”, os relatos dos
docentes que decidiram promover feiras de ciém@asscola, abarcando outros alunos

e professores da escola, gerando um interesse poit@ssuntos relativos as Ciéncias:

[...] n6és vamos até fazer a primeira feira de d#nda escola [...] A ideia
partiu de mim, a partir do curso, da ideia do cuE® tinha muito material
pra fazer uma feira de ciéncias. [...] Ai a ‘fptofessora da terceira turma
do CFCP) fazendo o curso ela trouxe mais coisas aindaA..dente ta
desenvolvendo pro segundo semestre. Ja tem caisasvblvidas desde o
primeiro semestre [...] (Professor E, Turma llfariosso)

Importa ainda registrar que o professor E, turingerm sua nova fungcéo na
escola, como gestor, nos relatou mudancas nasdesupedagogicas, onde se buscou

conscientizar a todos a respeito da necessidaneidancas nas aulas de ciéncias:

[...] Com os professores a gente procura semper é&sendo atividades,

interferindo em sala de aula. Ndo interferindo tdimeente, mas conversando
com os professores e dizendo: “olha s6, isso auple ger de alguma forma”,

eu tenho bastante material do cuf&F-CP) que hoje eu passo pra eles
também. Tem os centros de estudos que a genterareempre trabalhar

essa questdo da interdisciplinaridade, a gentealtrabbastante isso. E
trazendo material o tempo inteiro, a gente proantiaular a escola, porque a
escola tem essa dindmica, ndo seria uma praticandeu dois ou trés

professores. Claro que a gente encontra uma kerweir obstaculo no inicio,

mas a gente vé que conforme os professores vaavahde os outros

professores que ja trabalham com isso, eles comegmmpoucos fazer

também. (Professor E, Turma I, grifo nosso)

Outro exemplo de “professor multiplicador” foi adiativa do professor S, da
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turma |, a partir do projeto “Crianca Aprendendbreoo Universo Lugar de Origem”
(CASULO). Segundo o professor, o projeto tinha commposta norteadora
desenvolver atividades praticas com os alunos dsandiscussao de diferentes temas
inerentes as Ciéncias Naturais. Nesse sentid@ofwtituido um grupo de 15 criancas
do primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamentdkr@ssadas em Ciéncias. Na
ocasido da entrevista, tais atividades ocorrians apéérmino das aulas, no turno da
manha, duas vezes por semana.

Em seu relato, o professor S, da turma I, trowasmglos de atividades que ele

desenvolveu no projeto CASULO:

Fizemos, um eletroima, eles gostaram muito dadatile do eletroima. Eles
montaram o eletroima! Entdo eles puderam percedéemenca dessa forca
com o ima propriamente dito, que eles conhecemne @@letroima que é

feito com a pilha. Entdo eles gostaram muito diBsemos também aquela
atividade com garrafa d’agua, energia cinéticaerifizs com os limdes,

limées dancantes, aquela energia que passa dendim firo outro. E, enfim,

s80 muitas experiéncias que nds vimos aqui no caus® deu pra abrir a

minha mente enquanto professora, pra poder estsapado pra eles nesse
momento que eu estava fazendo o curso, e, ap6sso ms0 pdde ter um

desenvolvimento maior ainda com outras atividafl®fessor S, Turma I)

O projeto CASULO foi iniciado ainda durante a papa¢do do professor S, da
turma | no CFCP, onde esses alunos apresentaraesudtados do projeto na “Feira de
Ciéncias dos Pequenos Cientistas” (ja discutiddopico 5.4.3.1), no ano de 2012.
Durante as atividades da Semana Nacional de Ciéntrecnologia em Mesquita (no
ano de 2013), pode-se observar a participacaoajetprCASULO ao longo do evento
(Apéndice 16). Importa destacar que, de acordo osndados j4 apresentados nos
topicos anteriores, o professor em questao antpartieipar do CFCP néo trabalhava a
disciplina de Ciéncias de forma recorrente com a tsuma, tendo em vista que 0s
alunos tinham muitas dificuldades na leitura eiws@ a disciplina de Ciéncias era
negligenciada.

Na sequéncia, 14 docentes destacaram mudancdamegemento da disciplina
(gréfico 5.22), onde iniciaram um planejamento esigitico a partir de leituras e

pesquisa de temas relativos as Ciéncias duranEC®C

Eu realmente ndo planejava. Planejava aquela as@m, de professora que
tem muitos anos [...] eu comecava 0 ano muito bglamejava e depois
largava de méo. [...] Entdo, quando vocé comegssan que eu vim pro
CUrso e eu comecei a ver alguma coisa, eu vi geEigar ser planejado. Nao
da pra chegar na “cara e na coragem” na turma ,ectakei essa matéria!” e
ir la e dar nada sem planejar. Entdo, a partiradgénte tem que realmente
planejare fazer bastante pesquisaEntdo quando vocé vem pro curso
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vocé vé que nao é so isso. E pra vocé mudar as [ vocé tem que
realmente planejar, organizar|...] (Professor I, Turma I, grifo nosso).

Constatamos ainda nesta fase uma grande preocupagsédocentes com a
integracédo das disciplinas, sobretudo por todosnsguolivalentes, ou seja, lecionam
todas as disciplinas do curriculo dos anos iniciasm isso, 13 docentes (grafico 5.22)

relataram ainda trabalhar de forma interdisciplinar

[...] eu ndo tinha essa facilidade que eu tenhg imgje. [...] s&o barreiras que
a gente coloca de que ndo vai conseguir [...] “Aw,nvou ficar assim
mesmo!” Mas ndo, a gente fazia muito pouco mesmo,aeho! A
interdisciplinaridade era muito pouca, muito pousgora ndo! A gente faz
toda semanal! [...] nés estavamos trabalhando osaéiMinha filha fez até
comigo [...] uns quebra-cabecas de mamiferos, egera eles montarem
0 quebra-cabeca facilzinho pra eles. Ai ali nébditseamos as espécies dos
animais com ele£ ali a gente comeca também e vai pra Matematicare
Portugués, pra escrita. A questdo ainda de fonemaén eles estédo
trabalhando as silabas de apoicE ai eu pegava os animais com a letra A,
com a letra E, e dazia a ligacdo com Portugués, com Matematicd&u
tenho feito. (Professor ML, Turma I, grifo nosso)

Na entrevista, observa-se que os 13 entrevistadaseguiram trabalhar a
Lingua Portuguesa e Matematica de forma articutadisciplina de Ciéncias, assim
como compreenderam que a disciplina de Ciénciasoc@pa um lugar residual na
formacgéo das criangas, sendo tdo fundamental quentiemais disciplinas. Os dois

relatos a seguir detalham essa mudanca de concepcao

[...] os videos, as encenacdes, as dramatizacdedds estavamos fazendo o
plano de curso ontem e estavamos falando sobresendavimento da

crianca, ai jA pensei naguele bonequinho que o lbotod? da boneca

gerando um bebé. J& abriu bem mais meu horizomtgamente, Ciéncias
era bem limitado mesmo, agora ja abriu tanto qud&jara fazer ponte com
0s outros eixos, Matematica, Portugués [...] (Rstde AL, Turma 1)

Olha, antes do curso eu ndo via o ensino de C&rgeno eu vejo hoje.
Antes do curso eu via como um complemento simplagné=ra algo que
estava atrelado as outras disciplinas, mas quéint@da mesma importancia.
A crianga ndo iria despertar tanto para as Ciéncias aquela
obrigatoriedade, ela tinha que aprender pelo marles nos primeiros anos,
no primeiro e segundo ano. Hoje eu vejo diferehteje eu vejo que a
crianca, quando ela é levada a curiosidade, edaaglh a experimentar novas
coisas, a criar novas coisas, ela passa a daraalmo. Ndo s6 ao ensino de
Ciéncias em si, mas com todo o contexto escolariakca € atraida mais a
escola, mais atraida a sala de aula. Porque elprserai ter algo novo,
sempre vai ter uma curiosidade, vai ser despematanteresse novo nela.
Entdo eu vi essa diferenca do antes e depois do.cEntdo o0 que eu tento

32 COUTINHO-SILVA, R. (Org.). Cadernos de mediacéol ed. Rio de Janeiro: Espaco Ciéncia Viva,
2011.
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fazer, nas minhas aulas ndo sé na matéria, naglitiscide Ciéncias, mas
como em todas elas, novidades, experimentos, fdesempre trago uma
novidade pra eles pra que eles possam se seafil@r Entdo melhorou ndo
s6 no ensino de Ciéncias, mas nas disciplinas aomdodo, todo 0 meu
modo de trabalhar com eles. (Professor E, turma I)

N&o obstante, foram identificados trés professores ao longo da entrevista
semiestruturada pontuaram obstaculos que os impediéaconsolidar transformacdes
no ensino da disciplina de Ciéncias. Percebemoseam depoimentos expressdes de
desanimo frente aos problemas educacionais, emtharante e imediatamente ao
término do curso tivessem inserido grandes mudasmasua pratica docentes. O relato

do professor R, da turma I, demonstra tal questéo:

Durante o curso é a fase que foi mais animadalnf\sgbcé quer fazer, vocé
quer mostrar 0 que vocé ta aprendendo. E o cussonaeu aprendi muito
mais do que eu passei pra eles, por causa desstd@de tempo. Quando eu
terminei, ja fiquei mais fria, vamos dizer assinu. fazia, dava o contetdo,
porque os pais ficam no seu ouvido: “ah, ndo tedamo caderno!” [...] eles
guerem coisas escritas. Ai, eu dava o conteldzia t@m eles algumas
coisas [...], mas [...] € mais complicado assingu® me fazia mais fazer era
0 andar do curso, porque a gente fazia, aprengiiada estava mais recente a
informacdo [...] e ai eu fazia mais coisas na[salgProfessor R, Turma I)

Na sequéncia, o professor R, da turma | enfatztalta de recursos na escola,

como sendo o principal elemento da desmotivacao:

Mas, é a questdo dos materiais da sala, [...] a&¥® video dos insetos, eu
quis passar mas l4 na escola era um problema vitlm.tinha ou entdo
enguicava. Eu comecei a me negar a levar as qoisasscola, porque toda
vez era eu que levava, era coisa minha, de casauetiaha medo de pifar, de
andar e porque muitas pessoas pediam emprestpdoratiio, e eu ficava
com medo. Ai eu parei de levar as coisas e pastgdausar a internet, a
gente olhava coisas na internet, porque la tinha seta de informatica, tem
ainda uma sala de informética, mas também era masitoeu ir. E a questéo
do video, ndo tinha o video pra usar. E ai os m#equem tinha que
comprar era eu [...]JComo a escola também era n@a@finha verba [..[Do
globo eu que comprei tudo e tal e fiZ[...] E ai tem essa dificuldade, nao
tem espaco so pra isso. [...] (Professor R, Turrgefb nosso)

O depoimento expressa a frustacdo do professogdidenque ele tenta buscar
novas possibilidades. Contudo, a postura de acordodfiente as barreiras impostas
pela escola gerou o desinteresse no professormastir em mudancas.

Em oposicédo, pode-se identificar nos demais depuise criticas a escola
guanto a auséncia de infraestrutura ou dispondaibdde recursos didaticos. No entanto,
todos esses buscaram outras ferramentas e esigatégando a melhoria do ensino de

Ciéncias. Tal situacédo pode ser observada na afgafessor S, turma I, que solicitou
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aos alunos, considerados “carentes”, sucatas eriahabeutilizado para poderem

construir duas atividades praticas:

Sao criangas carentes, [...] em sua maioria, debainda, a gente precisa
considerar o lugar onde eles vivem pra poder marigssa aula de Ciéncias
conforme o que eles vivem. Entdo eu sempre pecelpsatrazerem algum
material que va servir pra aula que eu vou estaistrando pra eles. Entéo,
um fato foi o terrario que nés montamos e elesxeam garrafa pet, que era
uma coisa facil deles trazerem. [...] O interesséntles estarem participando
disso. Néo é interessante o professor construirefgs Entdo isso ai na
minha mente também mudou.O aluno tem que construir o conhecimento!
[...] Entdo na construcéo do terrario foi muiteeneissante, porque as criancas
trouxeram simplesmente tudo! Entdo quando eu voustrar uma aula de
Ciéncias, eu procuro ver o que as criancas podanteszendo, pra que essa
aula tenha o0 maximo da participacdo deles e memusamPorque ai eu me
vejo assim: apenas como mediadora. Se eu vou magiama coisa, o que
eles podem trazer pra sala? [Erfjtdo isso mudou muito na minha mente.
Mudou muito na mente deles também! Porque eles seantram como
alunos e de alguma forma pesquisadores, entédo iss@ssim muito bom!
(grifo nosso, Professor S, Turma I)

Outro professor (Professor AP, Turma I) tambémucttoreaproveitamento de
objetos para a realizacdo de atividades de Ciératasscentando ainda a possibilidade
de envolver os demais colegas de profissao naaguade materiais, motivando-as a

realizarem tais agcées com seus alunos:

Na grande maioria das vezes, assim, é, entre &lpgaque a maioria dos
materiais sdo bem comuns nas escolas, entdo digossde materiais sdo
dificeis, mas se vocé ver um vasilhame, um poteé yassa a guardar, vocé
acaba encontrando estratégias pra suprir isso. d8€é vai trabalhar a
construgdo do sabdo e vocé precisa de varios pstirdi vocé comeca a
juntar em casa, vocé pede o colega pra juntar tamBétao na verdade, [...]
vocé mobiliza a turma também, ja consegui fazer d&s mobilizar a turma
pra eles também estarem trazendo esse materédez gsse material ser uma
parte da tarefa, né. (Professor AP, Turma l)

Diante desse quadro, constata-se que os professuresistados coadunam dos
mesmos problemas: a falta de recursos didaticasiséncia de um local proprio para
guardar o material de Ciéncias. Contudo, 12 dosenbteorporaram em suas
metodologias de ensino a realizacéo de atividadggE@as com os alunos (grafico 5.22).
Assim como, o relato dos dois ultimos apresenttucées factiveis que possibilitassem
a realizacado de atividades com os alunos, levasda-participar da construgdo da
atividade, de forma ativa, uma vez que o professsume o papel de mediador no

processo de construcdo do conhecimento. Podendda,aenvolver a comunidade
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escolar no processo educativo, mobilizando outnadepsores a agregarem novas

metodologias em suas aulas de Ciéncias.

Adiante, os participantes da entrevista semiestdtu foram indagados a

respeito dos possiveis impactos das novas praaa® os alunos. O topico a seguir

apresentara tais dados.

5.5.2 Impacto das novas praticas sobre os alunos

Apods a analise das 15 respostas, o0s relatos demtéscforam agrupados em

cinco categorias tematicas (quadro 5.5).

Quadro 5.5 — Efeitos da insercéo de novas praticasn Ciéncias sobre os alunos

Categorias tematicas Numero| Exemplos de depoimentos
Absoluto
Reducéo nas faltas 02 Entéo isso prende eles. Mésske Ciéncias a evasdo ela é b

menor. Porque a gente tem percebido isso. E a éqize a gentg
possa acabar com essa evasao. Pelo interessepédtdesiéncia,
trazendo para as outras matérias também, darmaspesada. B
mudou bastante! Eles tém se sentido muito maiseisgados en
aprender. Mudou também o comportamento em sala utke
porque nds nesse dia mudamos até a disposicdo laa dses
carteiras. Em vez de ser aquelas fileiras, [..s]tetnos feito grupo
de trabalhos. (Professor S, Turma I)

em

D

a

Uy

Promocdo da motivacdo
intrinseca

07

E apds o curso essa pratica continuou e eu pedeue eleg
comecaram a perceber Ciéncias de uma outra ma@arao eu
estava vendo de uma outra maneira também, [.ntarar de outrg
maneira. Porque o professor, ele passa pro aluritbampe ele vive
e a crianca, como ela recebe isso, ela tambémevalesuma outra
maneira. Entdo mudou a pratica. E hoje eu tenho vimudanca
neles com relacédo a isso. Eles tém compreendidbom€liéncias,
eles tém se interessado melhor nessa disciplinafe@2or S,
Turma l)

[...] Hoje eu estou fora de sala de aula. Mas, mesm sala de
leitura eu, por exemplo, eu vou inserir a turma ada de
astronomia, [...] Eles ndo me véem como professlarssala de
leitura, eles me véem como professora de Ciéné&ikes ficam:
“Tia, achei um bichinho!”, “Tia eu achei uma colivit”, eles
sempre tao ligados. (Professor L, Turma |)

Participacdo ativa nas
aulas/maior interacao

05

Em algum momento a gente acaba sendo um padioitmal e ag
vezes acaba desmotivando as criangas. Quando poEseata uma
pratica mais dindmica com jogos, oficinas, as ¢aancomecam
interagir mais. E s6 vocé saber explorar! Se vauber explorar
vocé consegue dar uma outra dindmica pras aulas @iancas
acabam aprendendo muito mais. E foi isso. Vocéej@d o
material as aulas se tornaram muito mais dinAm{¢asfessor E
Turma 1)

-

Promocéo da aprendizager

=

04

Hoje eu vejo diferétdge eu vejo que a crianca, quando el
levada a curiosidade, ela € levada a experimemt@asncoisas,
criar novas coisas, ela passa a dar valor a tulo.sN ao ensino d

aé
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Ciéncias em si, mas com todo o contexto escolacridnca €
atraida mais a escola, mais atraida a sala deRargue ela sempr
vai ter algo novo, sempre vai ter uma curiosidadai, ser
despertado um interesse novo nela. Entdo eu vidifssanca do
antes e depois do curso. Entdo o que eu tento, faaer minhas
aulas ndo s6 na matéria, na disciplina de Ciénaias, como en
todas elas, novidades, experimentos, tudo. Eu seitn@ago uma
novidade pra eles pra que eles possam se sergidagr Entaag
melhorou ndo s6 no ensino de Ciéncias, mas napldiss como
um todo, todo o meu modo de trabalhar com eleaféBsor E,

[}

Turma I)
Reducdo na indisciplina 04 [...] Melhoram o comportamento, a verdade é!ddsa participam,
(maior atencéo dos alunos ai a curiosidade, falo a questéo da atencdo. Hojdia € o alund

que ta mexendo no celular, presta atencdo no gotegara vocé
chamar atencao do aluno tem que ser, tem que @rcasa muitg

interessante como eu tive. (Professor L, Turma |)

A nova postura dos professores frente ao ensincCi@acias, a partir da
introducao de elementos do cotidiano, despertauwriastdade dos alunos, deixando-os
participativos e interessados. Por conseguinte, irser¢cdes desses elementos
dissuadiram o cenario inicial de desinteresse Wo®a, conforme os relatos iniciais do
CFCP. As aulas de Ciéncias passaram a agucar rcariem favor dos assuntos
inerentes as Ciéncias, como exemplifica o profeggoda turma |, ao discorrer a
respeito de suas aulas durante sua participacdFQd#: Nas aulas [...] Eu achei que
eles ficaram mais motivados, mais receptivos. Qoandfalava era: “ah tia, vocé vai
pro curso, vai trazer mais o qué?”, porque eleg@asalhue eu fazia o curso, “vai trazer
mais o0 que pra gente?”. Ai eu sempre trazia umriabtevo. (Professor R, Turma 1)

Alguns meses ap0s 0 curso (seis a oito mesesjpfEspores que mantiveram as
aulas de Ciéncias ao longo da semana, bem comgaagne a sua pratica as novas
metodologias, perceberam a promocdo da aprendizagemsdé em Ciéncias, mas
também nas outras disciplinas: [...] os alunos téostrado mais vontade de aprender
nas aulas, ndo sé de Ciéncias, mas de todas asanaferofessor J, Turma Il).

Na analise dos dados, nota-se ainda que o intedessalunos pelas aulas de
Ciéncias impulsionou os professores a permanecerenprocesso de pesquisa e
planejamento das atividades, visando apresentar rago e instigante aos alunos
durante suas aulas.

De acordo com o quadro 5.5, a categoria “Promogémadtivacéo intrinseca”
foi muito frequente entre as respostas dos docéseés citacdes). Verifica-se em certos
relatos que as aulas de Ciéncias passaram a g@ettativas nas criangcas quanto aos

temas e dindmicas a serem explorados nas aulas:
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Assim, eles tiveram muita mudanca, porque elesseptam uma ansiedade
muito grande no dia que tem a aula de Ciénciasr Qaer, vi chegando o
dia da aula de Ciéncias e eles vdo perguntandofélai sobre o qué?”.
Entéo eles ficam naquela expectativa. Vai ser adia pro laboratério? Vai
ser o dia de fazer uma atividade fora de sala?g§sor S, Turma I)

Os professores que se apropriaram de exposicdesfices, levando as criancas
para conhecerem o0s espacos de educacdo nao foumaventos publicos de
popularizacéo cientifica, constataram que os sku®® conseguiram correlacionar os
temas tratados em sala de aula com as atividaéescfas pelas exposi¢coes. Como
exemplo, destaca-se o relato do professor R, daatly que levou seus alunos a um

evento da Semana Nacional de Ciéncia & Tecnologiaunicipio de Mesquita:

[...] E ai associaram a algumas coisas que a gériteha falado e que ja
tinham visto. Mas eu achei que eles ficaram muitgito interessados assim,
com uma curiosidade fora do normal né, assim da dal aula, olhando.
Inclusive, teve um de Eletricidade que eles ficagdino tempo todo! Nao sé
esse, tinham outras coisas também. E tinha um dmiCutambém, que
mostrava quem era mais leve, quem era mais pesadistarava [...] Mas
eles ficaram muito ali né, naquela parte da eldade. Mas eles gostaram
muito, eu achei que eles ndo queriam mais ir emiféta mas tem mais
coisa pra gente ver!” [...] Eu ndo vi aluno assendsspersando, todos eles
tavam ligados ali, tavam querendo ver mesmo. (BsofeR, Turma I)

Outro aspecto citado, que também se insere na are&tefPromocdo da
motivagdo intrinseca” foi o interesse dos demaisma@d da escola em participarem
dessas aulas de Ciéncias, sobretudo os ex-alusgsadicipantes da pesquisa, uma vez
gue no ano anterior (periodo o qual os professEstssam no curso) haviam desfrutado
dessas atividades e, por conseguinte, desejavamot@mente essas experiéncias,

conforme o depoimento a seguir:

Tanto que essa turma que eu dei aula ano passato,ntundo passa na
minha sala e diz “Tia, vocé ta fazendo o que dedaale ai hoje?”. Entdo
todos eles [...] hoje mesmo eu estava fazendo umaaldeira com meus
alunos la no patio, ai vinha um por um: “Tia euli@m quero, eu também
quero! O que vocé ta fazendo de novo? Vocé vaiglate novo?” Eu falei:

“Calma! Quando eu for plantar eu vou pedir pradgavocés levar vocés la.”
(Professor E, Turma I)

O professor, ao despertar o interesse dos alurioscpehecimento cientifico,
trouxe contribuicbes para o seu proprio aprendizaelodo em vista que o0 espirito

questionador das criancgas o estimulou a buscarsmMthecimentos:

Ai como eu falei, tem umas coisas que eles pergumajue eu nem sei,
entdo eu busco pra estar ajudandd\a revista [...] um assunto que eu achei
interessante e que eu também desconhecia, foitdmasta que foi a lua e
tinha [...] um video na Ciéncia Hoje, mas no coragat. Levei eles pra sala,
coloquei o video e era uma entrevista pra revistaeles acharam muito
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engracado a forma como eles se alimentavam la pecese como que ele
vivia, viveu esses dias la. O primeiro foi o animaé foi a Lua, que foi uma
experiéncia né, ai eles ficaram: “poxa tia, elareudt, ai eles ficaram assim.
E eu também néo conhecia bem a histéria, ndo sabéd.tinha uma parte
gue era pra fazer uma cartinha pra mandar praiede, até incentivei pra que
eles fizessem. Ai foi assim, pra mim também foi erperiéncia legal! Eu

ndo conhecia muito da histéria. (Professor V, Tukngaifo nosso)

Os professores valorizaram em seus discursos iaipagéo ativa dos alunos ao
longo das aulas, de modo que evidencia-se em mrgtatos que esses alunos se
desnudaram de um comportamento passivo, apatiagpatura ativa e dindmica frente

as novas possibilidades de aprendizagem.

Eles tiveram muita participacéo, eles trouxerancasa o 6leo usado. E a
receptividade deles, dos alunos, foi muito muitange, foi muito boa.
Inclusive até eles melhoraram o comportamento defessala, porque foi
uma atividade diferente. Normalmente nas escolassedensina Ciéncias
dessa forma, € sempre muito quadro de giz e liwaderno, nao passa disso.
E muita teoria! E esse curso veio a ajudar bastagse sentido. E enquanto
professora também tive que avaliar minhas pratcasudar também esse
norte. Entdo, foi uma mudanga [...] Tem sido umalamga! N&o foi, tem
sido, porque a mudancga é continua. E tem sido riiaspaodutivo, tem tido
assim uma recepg¢do, uma receptividade por pargs,defio tive nenhum
problema pra estar implantando essa nova praticaiadde sala de aula nao.
(Professor S, Turma l)

A participacdo ativa dos alunos proporcionou um iantb de indagacdo e
questionamento, promovendo o exercicio do raciogaiaicrianca, diante da busca pela
compreensao das causas dos fenOmenos naturaistiafgas puderem expor suas
concepcles prévias, contribuindo para a constru@oconhecimento cientifico,
sobretudo a partir das atividades as quais elgmam@eam em suas casas, com vistas a
apresentarem e discutirem junto ao professor e idetndegas em sala de aul&lés
proprios vem trazer experiéncias de casales querem testar tudo, entdo houve uma
participacdo melhor. E o principal, passou a teramtendimento melhor! Porque as
vezes Vocé esta quieto, mas nado esta aprenderdofegsor AL, Turma I, grifo nosso).

Nessa corrente, o professor E, da turma |, rejataapds uma visita com seus
alunos a um evento promovido pelo Espago CiénderAtiva, uma aluna, embora
ainda muito pequena, procurou se aprofundar emasieinas em exposicédo no Centro

de Ciéncia e apresentou em sala de aula a suaiggsqu

Teve uma aluna que [...] viu os experimentos, Visoa tudo e chegou em
casa e ela fez uma pesquisa, ela fez uma pesmqbsa, ®u ndo sei se foi
sobre os esqueletos, se foi sobre os animais vedeb e invertebrados,
porque ela viu os esqueletos aqui [...] Entdo etauima pesquisa com base
naquilo e levou pra mim na semana seguinte; “Ti@ea pesquisei sobre 0
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esqueleto dos dinossauros!”, ai eu cheguei no aiérma sala: “onde vocé
viu iss0?”, ai ela: “ah tia, naquele passeio queévlevou a gente eu vi
dinossauro!”. Ai ela pesquisou, levou foto de argncam vértebras e colou,
colou fotos de dinossauros mesmo. Fez bonitinha! lfea pesquisa com
texto. Entdo assim, cultivou a curiosidade nessasat fez com que ela fosse
além daquilo que era esperado por ela, pra iddde (fofessor E, Turma I)

Quanto a categoria “Reducéo da indisciplina” (queitacdes), verifica-se que a
mudanca no comportando dos alunos decorreu desss#oprocesso educativo. Pode-se
identificar quatro docentes que ao longo da ergtavweceram observacgdes a respeito da
melhoria da disciplina dos alunos, apesar de tsdoam unissonos no relato a respeito
da agitacdo dos alunos durante as aulas de Cigonsigsofessores reconheceram que
tal comportamento € resultado da participacéo,ustipnamento e de necessidade de
exporem suas hipoteses a respeito do tema em dé€mataodo que, tais posturas nao
os gualificam como indisciplinados, mas interessaglm aprender. Com isso, nota-se
que para esses docentes, houve uma mudanca enpesgapcdes no que tange a

disciplina em sala de aula:

[...] Primeiro, no inicio era muita bagunca. Porgeles tavam muito
acostumados a copiar e a gente costuma dizer quadro é a disciplina,
porque enquanto o quadro esta cheio eles ficantogui&ntdo quando a
gente leva um pouco pra pratica, ha uma certacaégitheve uma agitacao,
até uma bagunca, mas também aumentou o interesse,participacao.
Porque na verdade, a agitacdo é uma particip&gique com o tempo eles
passaram a se disciplinar, a ouvir. Até porque, praplicar a experiéncia
eles tinham que ouvir.E igual na experiéncia que nés fizemos do leit@a
escola mesmo, pra eles participarem la falands,tegleam que ouvir, entdo
nesse momento tinha siléncio. [...]. (Professor Alrma I, grifo nosso)

A subcategoria “Reducdo nas faltas” dos alunos ediofatizada por dois
professores, sendo que o professor S, da turreadaltou a reducdo da evasdo em suas
aulas de Ciéncias (quadro 5.5), ao passo que essmf R, da turma I, destacou o

interesse dos alunos pelas visitas externas:

A motivacdo foi muito maior. E ai a gente foi, anta foi em peso,
normalmente nos passeios eles faltam, muitas mae&ondeixam, nao
guerem acordar cedo.E nesse passeio para 0 Espaco Ciéncia InterAtiva,
falei do planetario e eles ficaram doidos né. “Yaiisso, vai ter aquilo” —
eles falando — “Vai ter experiéncias” — ai elesité® ah, a gente vai”, porque
se eles ndo querem ir pra algum lugar, as maefamém muita questdo de
levar ndo, normalmente os passeios ndo sdo tdoschihs assim, foi a
turma toda! Nesse dia foi todo mundo(Professor R, Turma I, grifo nosso).

Nesse depoimento, pode-se perceber que o conheoimetvio do professor a
respeito do espaco de educacdo nao formal a ssdagoi fundamental para despertar
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0 interesse nos alunos e esses comparecerem da gisita. Nesse sentido, durante a
entrevista, os docentes também foram indagadcaspaite da apropriacdo dos Centros e
Museus de Ciéncia.

5.5.2- Apropriacao dos Centros e Museus de Ciéncia

Ao longo da entrevista semiestruturada foi perglmn@os sujeitos da pesquisa
se ja tinham visitado algum Centro ou Museu de @#&nbem como se haviam
retornado aos espacos visitados ao longo do CFC#® autros Centros e Museus de

Ciéncia. Sendo assim, as respostas foram catedasizainseridas no grafico 5.23.

8 8

Antes Depois

m Nio mSim/sem alunos = Sim/com alunos

Grafico 5.23- Distribuicéo das respostas dos docers quanto a visitas a Museus de Ciéncia (N = 15)

Dentre os 15 participantes da entrevista, seis atitheciam os Centros e
Museus de Ciéncia, bem como 14 nunca havia levads alunos para visitarem tais
espacos de educacao nao formal. Contudo, ap0sso, clt docentes retornaram aos
Centros e Museus de Ciéncia visitados ao longaudsnc Sendo assim, oito retornaram
com seus alunos, dois sozinhos ou com algum fanaliam com seus alunos e com

suas filhas, conforme o depoimento a seguir:

[...] foi uma coisa pessoal. Ndo tinha a ver conokes eu fui pra Caxidse
acabei passeando com as criancas. Talvez se divesse visto que era tao
legal, que era interessante, que ia ser provepoacelas, eu teria feito a
consulta e ido embora. Mas assim, eu vi que ewajted, que elas ficaram
motivadas e sabia da importancia que era e ficaltagtnte sé lanchou e
ficamos bastante tempo la ainda! Ai eu acho quenase eu ndo tivesse
vivenciado esse curso eu ndo daria muita impoddnda embora. E até
porque eu demonstrei interesse primeiro, entaoisiépiodelas ao verem que
era legal. Entdo elas nem iam se despertar prasisseu ndo tivesse me
interessado a entrar, a entrar e leva-las. (Paf&§sTurma I)

33 Municipio de Duque de Caxias
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Nesse sentido, dos oito docentes que levaram denesa vale destacar os
seguintes espacos visitados: Museu da Vida, ESpegwia InterAtiva, Museu Ciéncia
e Vida, Museu de Astronomia e Ciéncias Afins e an&tario.

Pode-se perceber que a insercao das visitas téamckbngo das atividades do
curso foi de grande relevancia para o processoativondos professores. Ao longo da
entrevista, constatou-se que as visitas aos Ceathdsseus de Ciéncias foram citadas
com muita frequéncia, em diferentes momentos, dstanresentes também nos relatos
dos docentes que ja haviam visitado alguns despag@s na infancia ou adolescéncia.
Por conseguinte, pode-se inferir que tal estrati&jiam elemento que contribuiu para a
promocéao do interesse pela ciéncia, motivandodesa também seus familiares para
terem esse contato diferenciado com o conhecimento.

Por fim, foi avaliado nesta etapa da pesquisa aaopdo CFCP para a vida

pessoal de cada sujeito da pesquisa.

5.5.3 Impacto na vida pessoal

O levantamento realizado junto aos 15 respondeptegarticiparam do curso,
apos um semestre, possibilitou a organizacdo dsfosEs em quatro categorias
tematicas, onde foram identificados aspectos comasaientizacdo ambiental,
motivagdo para a aquisi¢cdo de novos conhecimefddslecimento da autoestima e
obtenc¢éo de novos conhecimentos, conforme apreseputadro 5.6:

Quadro 5.6- Distribuicdo das respostas em relacdmampacto sobre a vida pessoal dos professores

Categorias tematicas NO
absoluto

1 | Motivacao para a aquisicao de novos conhecimentos 06

2 | Conscientizacdo ambiental 03

3 | Agentes transformadores da realidade escolar 10

4 | Fortalecimento da autoestima 4

5 | Novos conhecimentos agregados 14

Conforme o quadro 5.6, seis pessoas encontravanoteadas para buscarem
novos conhecimentos ou uma qualificacéo profissiemaCiéncias ou areas correlatas.
Por conseguinte, inserimos tais respostas na c#&etgmatica “Motivacdo para a
aquisicao de novos conhecimentos”. Nesse sentioiost@tamos que trés docentes

iniciaram cursos de graduacdo e pos-graduacado emci@s: dois em Biologia
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(Licenciatura), um em Neurociéncias (Especializacd@ um quarto docente, no
momento da entrevista, estava se preparando paracwsd de Mestrado em

Astronomia. O relato a seguir exemplifica tais wagdes:

[...] eu tive vontade de fazer neurociéncias nosauf...] fiquei muito
interessada, por essa questdo até do entendimentocomho se da a
aprendizagem, como que o cérebro trabalha tudoksgéo, foi assim, se eu
nao tivesse ido la fazer o curso, ndo teria adeisti palestra e nao teria
comecado o curso [...] Entdo [...] mudou. Mudowasgio do meu curso, a
questdo da pos-graduacdo que eu resolvi fazer emoai@éncias, até essa
guestdo do aprendizado que eu queria entender meVhalou, mudou
totalmente! (Professor L, Turma l)

Nessa corrente, os depoimentos adiante, revelanano gurso estimulou novos
guestionamentos, levando-os buscarem novas infGesaglativas as Ciéncias: “[...] a
partir do curso, eu comecei a pesquisar outrasa€oisntdo fui em busca de outras

informacgdes” (Professor E, Turma ).

Eu virei assim meio que um fanatico por astronomih E, marcou! Eu
sempre gostei, mas ai depois disso eu busqueiagstrtfim, de uma outra
forma, de forma mais organizada. Era uma coisaegugostava desde a
minha adolescéncia, s6 que é aquilo, vocé ndo ahe organizar as areas
do conhecimento. Hoje eu ja organizo, ja li varesarios, e varios artigos,
enfim, estou sempre em sites visitando [...] N&m. Nao tinha esse habito!
Ai fui 14 e baixei programas por minha propria eom risco e enfim,
principalmente com relacéo a isso. E também a iieismestrado né! [...] Em
astronomia (Professor E, Turma Il)

Trés respostas que foram inseridas na categoriatitam“Conscientizacéo
ambiental”, uma vez que esses docentes externaw@mpéos de situacdes do cotidiano

que foram modificadas em funcao das discussdesaadermeio ambiente.

E [...] estar atento as coisas que a gente acpbaduezindo por ndo parar pra
pensar né. Até na questdo do consumo, [...] s&@@ente precisa de tantas
coisas né?! Porque o consumo desenfreado [...le@@aima coisa nova eu
tenho que comprar. Entdo assim, essas questdesapm pensar, assim, é
0 que mexeu mais comigo. (Professor AP, Turma I)

Para a categoria “Agentes transformadores da eshdidscolar”, verifica-se que
10 docentes, apOs mais de seis meses de térmowsn sentiam-se ainda motivados a
modificarem o contexto da sua escola, conscierdizaseus colegas a respeito da
importancia da insercdo de novas praticas e peleabpela construcdo coletiva de uma

educacao transformadora, conforme detalha o p@f&sla turma I
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Mas a grande transformacédo esta justamente quagdota faz esse curso e
a nossa mente se abre e nés nos tornamos tambfasspres pesquisadores
e transformadores de toda essa situacdo. E, ertérrioulo, ele continua o
mesmo, 0 que muda é a metodologia. A maneiranjuda. Isso muda, mas
ndo é uma coisa que vocé impde: “o professor agarater que fazer
pesquisa em sala de aula, na aula de Ciénciasljaatm escola isso nao
aconteceu. Isso acontece em sala e com cada mof€smigo isso tem
acontecido e, de alguma forma, a gente procura patsando isso que a
gente aprendeu para outros professores estarengérramiudando as suas
praticas. Porque eu acho que isso é importantéioEeles se empolgam
guando a gente comega a contar o que eu tenhociadenna sala de aula, e
€ isso que eu tenho procurado fazer na escolap tprdturado mover a
estrutura, que nao é coisa facil, isso é progresgigho que com o passar do
tempo a gente vai desconstruindo esse curriculo @umuito tedrico.
(Professor S, Turma l)

O curso também poéde contribuir para o fortalechmeda autoestima desses
docentes, com quatro respostas. Nessas narratigafica-se falas que denotaram
mudancgas em suas vidas pessoais e profissionaisndde que tais transformacoes

resultaram em reconhecimento por parte dos seas:par

[...] Porque eu me tornei assim uma profissionah aoma visdo maior da
ciéncia. Me deu mais estimulo. E a gente sempradjusai fazer alguma
coisa la na escola de Ciéncias, assim, as pes$ugiane, gostam e isso
empolga, mexe com seu ego também! E bom! E a0 mesmmo nds temos
gue contagiar os outros professores! E eu vi afsila a parte do lixo, duas
professoras viraram: “ah L., eu quero! Quero faz@mbém o
reaproveitamento, construindo reaproveitando o’liEssas duas realmente
passaram a fazer também. [...] (Professor ML, Tuj)ma

O depoimento a seguir também pode ser inseridategaria “fortalecimento da
autoestima”, onde o professor ressaltou a segunaaigatratar de temas relativos as
Ciéncias em diferentes contextos, como um fat@veglte para a sua vida pessoal,

proporcionando assim, valorizacao da sua capacidddedual:

[...] eu com meu filho em casa, [...] quando elé estudar Ciéncias e o
professor [...] ndo fez o curso e é aquela coisadh entdo ele chega da
escola com aquela coisa mecénica e eu mostro @rdeelma outra forma.
Eu sento com ele, raciocino de uma outra forma elenas vezes eu mostro
algumas coisas que eu tenho em casa e ai eleskoa:d'mae é tdo legal
Ciéncias!” E meus alunos, que eu também dou aulefdeco em casa [...],
também tem essa outra visdo. Tanto que um alure sEsBana virou pra
mim e falou assim: “E, eu t6 me dando tdo bem e@émd@as!”, ele é aluno de
uma outra escola [...] Ai ele: “eu mudei até dealdBu ndo quero mais fazer
arte, eu quero fazer Ciéncias!”. Entdo eu achofgiueido bem legal, assim,
tanto com meu filho, tanto com esse aluno. Tenha proximidade muito
grande com meus alunos da turma de reforco. E faoitomassim, foi
gratificante [...] tanto como mée, quanto como @sebra. (Professor E,
Turma I)
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Para a categoria tematica “Novos conhecimentoggados”, com 14 citacdes,

os professores sublinharam promoc¢ao da aquisic@mvies conhecimentos, como um

fator marcante no curso, uma vez que foram tradakh&emas negligenciados em sua

formacdo inicial, novas metodologias ancoradasdagmyia dos Museus e Centros de

Ciéncia, assim como puderam vivenciar novas expadaé a partir de um contato

diferenciado com a ciéncia. Os depoimentos a sdgsiram tais observagodes:

O curso nao ficou s6 naquela coisa de teoria. Aegmn conhecer os lugares
€ nos mostraram como ensinar, deram sugestdestp..pites pra entrar,
sugestdes [...] essa revista (Ciéncia Hoje), dadizié que utiliza na escola,
como eu ja conheco a revista, eu ja to6 peganddrabalhar alguns textos,
algumas experiéncias com eles. (Professor L, Tlrma

Eu comecei aqui, abrindo esse espagduita coisa que eu aprendi no curso
foi utilizado aqui, as coisas que eu aprendi. A=28eé minimo, tem a questao
dos materiais, tem uma graduanda daqui que us@leanaterial de energia,
aquela revista [...] Assim, muita coisa que a gérdoi devido as coisas que
eu vi nas visitacles, coisas que eu vi e que eei atleressante. [...] Porque
tudo vocé tem que ver, tudo vocé pode modificameévtem que ter um
incentivo, ter alguma coisa que te desperte e launso, toda vez que eu ia
eu sabia que eu ia e voltaria assim motivada. Bade! Foi assim [...] toda
vez que eu ia eu gostava muito! Eu ia e voltavia!fEl ficava duas horas na
rodoviaria esperando o dnibus, mas sabe, satisfBitafessor L, Turma I)

Por fim, a narrativa do professor S, da turma Ib@m inserida na categoria

tematica “Novos conhecimentos agregados”, reflet@gimentos que correspondem a

valorizacdo da capacidade individual e motivacdoa pa aquisicdo de novos

conhecimentos.

[...] Mudou muito e é aquilo que eu te falei, mai dgé vontade de fazer
Biologia, ver esse mundo maravilhoso da vida. ¥is& Fiocruz, eu nunca
tinha estado 14, e, estar experimentando tudo@épiilassim maravilhoso. E
um mundo que a gente, enquanto professor, ndoimerea até passar pelo
curso de formagdo continuada aqui do IFRJ. E quant@luno também,
provavelmente as pessoas ndo passam por isso copassei. Normalmente
em sala de aula a gente ndo passa por isso. [eskéla deveria colocar no
seu calendéario escolar, visitagdo a Museus de @&ng..] Fazendo esses
experimentos com os meus alunos, tem dado muito!den chamo eles de
meus pequenos cientistas. Teve até um que ja compro microscopio.
Entdo eu ndo posso perder esses alunos, eles padantes! A gente nédo
sabe se eles vao ser futuros cientistas. Eles néaresse, entdo, eu até td
descobrindo o cientista que havia em alguns e ewsaBia [...] Entdo, essa
modificacdo que a gente vé no dia a dia e que & g& vai ver na Prova
Brasil, que a gente nado vai verificar na prova &&BJ, eu tenho verificado
em sala de aula! Esse progresso, muita mudancadentecido, entdo tem
muito mais pra acontecer. [...] Entdo tem muitagee@ncias que a gente
passa em sala de aula que as vezes nem precisad&ranto recurso e
dinheiro! Mas que abre a mente deles! Eles precisaim mente abertal Eles
vivem naquele mundinho deles de casa-escola, oralane bom é aquele

34 Durante o curso, o professor se inseriu no projEtoimplantacdo de um Centro de Ciéncia no
municipio de Barra Mansa.
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gue copia dever [...] “ah, mas vocé ndo fez!” — & acabei o dever!”.
Entdo, € muita coisa que precisa ser desconstpraagente poder estar
formando novos cidadaos com uma outra mente. (f5ofeS, Turma |)

Diante da analise dessa narrativa, pode-se verificalancas significativas na
vida particular, profissional e, sobretudo, na wldas seus alunos. Constatamos em seu
depoimento uma nova concepc¢ao quanto ao ensinasdgliha, uma vez que ele
assumiu a funcédo de mediador no processo de coastdo conhecimento cientifico,
fomentando o raciocinio critico nos alunos.

De um modo geral, a partir da avaliacdo dos relatesfica-se uma série de
barreiras impostas pela escola aliadas a falta alehecimento a respeito das
potencialidades da disciplina de Ciéncias, as qpgimpediam de trabalhar as Ciéncias
de forma proficua. Contudo, embora esses doceatesliecam a presenca de muitas
limitacdes impostas pelas politicas internas ereageao processo educativo, haja vista
0 contexto educacional brasileiro, eles buscaramsp6-las visando uma educacéo de
qualidade para seus alunos dos anos iniciais dzaeda basica.

Tendo em vista os resultados apresentados nestaoteapitulo a seguir tratara
da discusséo desta pesquisa.
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6 DISCUSSAO

6.1 AcOes de formacdo continuada de professores em Cerst e Museus de

Ciéncia do Rio de Janeiro

Apss um levantamento prévio junto aos Centros eeMsisle Ciéncia da regiao
metropolitana e capital do Rio de Janeiro, foifieado durante o periodo da pesquisa
que cinco espacos de educacdo ndo formal ofertazwvidades de formacao
continuada para professores da educacao basica.

Para tanto, ao final da tabulacdo dos dados abfido meio das entrevistas,
analise do material distribuido aos professorgites institucionais, bem como
observacéo participante das atividades formatfeaam elencadas categorias tematicas
para analise.

Ao se estabelecer a categoria “MotivacOes parmaado de acdes de formacéao
continuada de professores”, constatou-se que unfatimes que estimulou o Museu de
Astronomia e Ciéncias Afins a criar o programa “@&ntco de Assessoria ao Professor”
(EAP) foi a visao distorcida que muitos professa@® dos Museus e Centros de
Ciéncias. A equipe técnica do Museu percebeu quaur®s iam para as exposicoes
para copiar 0s painéis da exposi¢céo, ao passo gotencial educativo das exposi¢coes
cientificas ndo era explorado pelo professor. Agé® do EAP surge a partir da
necessidade de promover uma preparacao préviagonpoofessor, visando apresenta-
los aos diferentes recursos educativos disporeitiz pelo Museu.

A despeito dessa problematica, Krapas e Rebell61f2€azem um alerta ao
afirmarem que muitos professores veem nesses espagportunidade de ilustrar os
conteudos desenvolvidos em sala de aula e isto éasafio a ser enfrentado pelos
Museus, onde, muitas vezes, devido a cacoetetissado, a escolarizacdo acontece na
mediacdo feita por professores. As autoras aledamda que, além do Museu ser
reduzido ao ambiente escolar, o aluno é obrigadal&ar tarefas comuns a escola em
detrimento do espectro de informacdes e possibi#islade interacbes que o Museu
dispensa ao publico visitante.

Comumente, o professor ao realizar a visita cons séwnos esta conhecendo
pela primeira vez as exposic¢oes e atividades ptapp&lo espaco museal, de modo que

nao ha um trabalho junto aos estudantes pré, dueanbs-visita, tais questdes tém sido
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apontadas na literatura nacional e internaciondlL(TBAMBERGER e MORAG,
2004; COX-PETERSENMNt al 2003; KRAPAS e REBELLO, 2001; LOPES, 1991).

Como consequéncia, o trabalho educativo no Musma+tge fragilizado, ndo
cumprindo com sua funcdo social. Tal, Bamberger aalyl (2004), em um estudo
realizado em quatro Museus de Ciéncias de Israplarir de uma amostra de 30
professores, verificaram que a maioria dos docemtesvistados ndo consegue explicar
as raz0es para a realizagao da visita com os al@mpesquisadores perceberam que
tais docentes estavam apenas acompanhando as w@wuass,t ndo havia um
planejamento prévio ou qualquer tipo de preocupagén o processo de aprendizagem
dos alunos. Ainda como um segundo ponto, 0s pesiprigss concluiram que 0s
professores “entendem a visita como um evento tiilcee ndo como uma experiéncia
educacional que demanda planejamento” (Ibid, p. 93)

Os autores ressaltam ainda que na Australia €stalos Unidos também ha
estudos sobre esta tematica, uma vez que a “fogmaeada como o professor se
envolve no planejamento da visita em Museu de @Giérie um problema mundial” (p.
921, TAL, BAMBERGER e MORAG, 2004).

Diante desse quadro, Krapas e Rebello (2001) mforque os professores
precisam compreender que as possibilidades da edécativa desenvolvida pelos
Museus ultrapassam a simples complementagcdo dallicalescolar. Nessa corrente,
Chin (2004) aconselha a respeito da necessidadeCdogos e Museus de Ciéncia
buscarem se aproximar do professor, a partir déaofie cursos, onde o professor possa
conhecer cada exposicdo do Museu, bem como proparcum ambiente de debate,
para que o docente utilize os recursos dos Museasit@ 0 planejamento da visita com
os alunos. Para o autor (ibid.), quando o profedsdoga previamente com a equipe de
educadores do Museu, a participacdo dos alunosntdura visita torna-se mais
produtiva.

No que tange as motivacbes para a realizacdo dgrapmas de formacao
continuada nos demais Centros e Museus de Ciéstualaglos, observou-se que o
Museu da Vida também apresentou dentre outrasfigasitas a necessidade de
apresentar as areas tematicas do Museu aos prefesseviamente, de modo a
prepara-los para uma posterior visita junto aosicdu Sendo assim, dentro do seu
programa de formacao permanente, o setor educatixibta o professor na preparacao
de suas aulas, a partir da selecdo de algumas téreascas presentes no espaco de

educacao néao formal.
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Diante do exposto, Almeida (1997) adverte quantdurRcédo dos setores
educativos dos Museus, uma vez que tais setoresgme criar maneiras de orientar 0s
professores, para que o potencial pedagogico despegos possa ser explorado ao
maximo e ndo se limitar a propor cursos que busgapenas a atualizacdo de
conteudos.

Nessa sequéncia, verificou-se que os Centros dei@jé&asa da Ciéncia e Casa
da Descoberta foram motivados a realizarem progdoranativos para professores, a
partir da necessidade de capacitacdo docente kzat@ em conteudos cientificos a
partir de oficinas pedagogicas e palestras.

De modo que tais propostas de formacao continda estutadas no modelo da
racionalidade técnica (ROSA, 2000), sendo assinecasp mais amplos como o
contexto escolar, as possibilidades de apropridgdespaco de educacdo nao formal,
problemas sociais e politicos no ensino de Cién@assao explorados neste modelo de
formagao docente (JACOBUCCI, 2006).

A autora pontua ainda que, em processos formatjuesvisam a capacitacéo
docente, “os professores ndo tém acesso aos padods ou tém pouco acesso, porque
o tempo disponivel para a atividade formativa étéido e a postura do pesquisador
como especialista no assunto abordado dificultacatde experiéncias” (Ibid, p. 249).

Quanto ao Museu Ciéncia e Vida, observa-se quaugpe técnica do Museu
apresenta como programas formativos oficinas teast palestras. Contudo, a razédo
para a insercdo dessas atividades se deu a fartgagssidade de divulgar o Museu de
ciéncia junto aos docentes da regido, uma vez sfas e desconheciam.

Foi verificado, ainda, em alguns espacos, a pgasée licenciandos atuando
como mediadores dos programas formativos, por elkeragMuseu da Vida durante a
visita guiada pelas areas tematicas, Casa da Dmtaob Museu Ciéncia e Vida,
durante a realizagdo das oficinas. Nesse sentatmbdcci (2006) aponta que “essa
diferenca de nivel de escolaridade entre profesgpegluados e os alunos de graduacédo
pode gerar um constrangimento nos professores,vemgue estdo sendo capacitados
por alunos, ainda em processo de formacéao” (Ibidi6pm).

Importa destacar que dentre os cinco programiasatovos apenas o Museu
Ciéncia e Vida tem como alvo professores dos amomis do Ensino Fundamental. No
entanto, as atividades ndo sdo exclusivas pargébtieo, uma vez que em uma turma
h& a presenca de docentes de diferentes segmentlis,a linguagem € adaptada de

modo a abarcar todo o grupo. O Museu de Astronemidiuseu da Vida recebem em
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seus programas para professores, docentes dosirériags da educacdo basica, no
entanto ndo oferecem atividades especificas pae msblico. Para tanto, é possivel
depreender a caréncia de ac¢bes de formacao comeypaofessores voltada para os
docentes dos anos iniciais da educacao basica, gmiduncdo da fragilidade da
formacdao inicial desses em Ciéncias, tais docertdescem de acOes formativas que
atendam as suas especificidades.

A despeito da categoria “Nivel de participacdo dosentes no planejamento
das atividades de formacéo”, foi evidenciado gunsercdo dos professores no processo
de desenvolvimento dos programas ainda € incipiéteecebeu-se que ndo ha uma
consulta recorrente a respeito de suas opinidessugestdes no que tange as
metodologias empregadas, sugestbes de temas, zagami das atividades, embora
alguns dos Museus e Centros de Ciéncia tenhamt&apde avaliar as atividades,
comumente ndo abrem espacos para discussdo atagedpei propostas formativas
apresentadas pela equipe técnica do Museu. Pdoa taando ndo ha o envolvimento
do professor, onde o0 mesmo apenas recebe as igfdesde forma passiva, 0 processo
formativo torna-se pouco eficiente (ZEICHNER, 2008COBUCI, 2006).

Convém salientar que o Museu Ciéncia e Vida fonixal espaco investigado
gue tentou inserir tal estratégia, no entanto r@twveram um retorno satisfatorio, em
funcdo do numero reduzido de docentes participaf@estudo, € importante que os
Centros e Museus de Ciéncia desenvolvam difererggatégias que abarquem esses
docentes, a fim de inseri-los no processo de debemento das acbes para
professores.

Outro aspecto muito importante a ser destacadecaga horéaria reduzida dos
cinco programas, o tempo que cada Museu disparahjlara as atividades de formacao
de professores tende a prejudicar o processo deafdio continuada de professores.
Identificamos que algumas oficinas e/ou cursos dénacéo de duas horas ou quatro
horas. Contudo, esse exiguo tempo sao insuficiepaga um trabalho proficuo,
impossibilitando a promocédo da formacao critictes@¥a, a partir de debates acerca da
realidade escolar e questdes sociais (PIMENTA, 2ZBBECHNER, 2008).

Para tanto, a pesquisa em questao possibilitamelper que os cinco espacos de
educacdo nao formal investigados buscam preparprofessor para uma melhor
apropriacédo do espaco museal, ao exporem a dimeds&ativa inerente aos Centros e
Museu de Ciéncia. Observou-se, ainda, que ha esmgagoo o MAST e 0 Museu da

Vida que buscam explorar suas exposicoes e ammasitas nos processos formativos,
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visando preparar o docente para o retorno juntcsaos alunos, bem como fomentam
alguns aspectos do cotidiano escolar a partir tesee buscam orientar os professores
no processo de planejamento das visitas. Ja osislespacos, Museu Ciéncia e Vida,
Casa da Ciéncia e Casa da Descoberta buscam atu@diziocentes em contetdos de
Ciéncias, todavia o conteudo sobrepde os debatdiscassdes acerca do contexto
escolar e social.

Apresentaremos adiante discussdes acerca do segumehento da pesquisa,
onde avaliamos o conhecimento que os docentes paddaFluminense detém dos

Centros e Museus de Ciéncia.

6.2 Consideragoes a respeito da insergcéo dos Centrosleseus de Ciéncia junto
aos docentes dos anos iniciais da educacéo basiadBaixada Fluminense

Com base nos dados obtidos por meio da pesqumsans®0 professores dos
anos iniciais da educacdo basica que lecionavaBanada Fluminense, verificou-se
que 67% nao apresentaram respostas coerentes @sactévacteristicas de um Centro
ou Museu de Ciéncias. Dentre essas respostas, foiemificados professores que
entendem os espacos de educacdo nao formal cortroscee pesquisa, conforme o
depoimento a seguir: “Lugar onde estuda doencatoeek da natureza” (Professor V),
ou 0s associam a locais destinados a guarda de®bjetigos. Nesse sentido, Queiroz,
Gouvéa e Franco (2003, p. 213) fazem os seguiptagamentos: “[...] a concepg¢ao de
Museu presente no senso comum associa esse laral depésito de coisas velhas,
diversas e empoeiradas, ou seja, quinquilharias”.

Foi verificado, ainda nesta pesquisa, que 69% dbyswastados nunca visitaram
Centros ou Museus de Ciéncia. Importa ressaltar 28% apresentaram em suas
respostas os Museus de Arte e Centros Culturai® e@amplos de Centros e Museus
de Ciéncia, de modo que seus relatos foram insgenda@ategoria “nunca visitaram”.

Também foi constatado que 83% dos sujeitos da @@sgdo participaram em
momento algum de programas formativos promoviddespespacos de divulgacdo
cientifica em questao.

Diante desse cenario, pode-se tracar um parateio @s resultados de uma
pesquisa (PEREIRA, SOARES e COUTINHO-SILVA, 20l1¥alizada com 54
professores de Ciéncias dos anos finais do Ensinddmental e das areas de Fisica,
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Quimica e Ciéncias Biologicas do Ensino Médio, mtest em escolas publicas da
Baixada Fluminense, onde 83% dos docentes demmarstrdesconhecer as acbes e
propostas que norteiam os Museus e Centros dei&iénc

Em um outro estudo, a partir do levantamento juntb62 alunos do Ensino
Médio de duas escolas da rede estadual de ensiBaikada Fluminense, moradores
dessa mesma regido (PEREIRA, CHINELLI e COUTINH@Q\&, 2008), onde foi
verificado o grau de conhecimento desses em relag@entros e Museus de Ciéncia,
constatou-se que 53% nunca ouviram falar dos Ceotrdviuseus de Ciéncia existentes
no Rio de Janeiro. No tocante aos professoressquEa (PEREIRA, CHINELLI e
COUTINHO-SILVA, 2008) evidenciou que os docente® rmAscutiam a relevancia
desses ambientes com seus alunos, uma vez que &%rtos entrevistados afirmaram
ter conhecimento desses espacos por meio dos esuectivos professores. A partir

desse quadro, Moreira e Massarani (2002) apreseagamguintes constatacoes:

Apesar do crescimento expressivo dos Ultimos aoas, nimero muito
pequeno de brasileiros, cerca de 1,5 milhdo (meleo$% da populagéo),
visita algum Museu ou Centro de Ciéncias dessedipgada ano. Para fins
comparativos, a visitacdo a Museus em alguns peisepeus atinge, em
alguns lugares, 25% da populacdo. (MOREIRA e MASSKNR 2002,
p.61).

Em oposicao ao cenario europeu, € possivel relaceinda esses dados com os
resultados da Pesquisa de Percepc¢ao Publica daig&C{BRASIL, 2010), cuja amostra
total foi de 2004 pessoas, formada por homens bared, com idade igual ou superior
a 16 anos da populacao brasileira, onde os pesiuésaverificaram que apenas 4%
dos entrevistados ja visitaram algum Museu de @éacTecnologia ou Centro de
Ciéncia e Tecnologia. Nao obstante, dentre uma tamae 423 profissionais da
educacao, participantes desse estudo, apenas G¥ceom os espacos de educacdo nao
formal em questao.

Em um segundo momento da pesquisa, investigos-sazées pelas quais 0s
docentes nunca visitaram os Centros e Museus dei@iéentre 0os que afirmaram
desconhecer tais espacos (NA = 62), 46% apresentaspostas que foram inseridas
na categoria “Nao ha Museu de Ciéncia ou Centr@iéacia proximo a minha casa”.
Cabe ressaltar que os docentes, que entenderamsesud/ide Arte e Centros Culturais
como Centros e Museus de Ciéncia, nhdo respondeesseajuestionamento.

Sendo assim, vale comparar novamente as informaui@iddas neste trabalho

com os dados da Pesquisa de Percep¢do PublicéédeiaC{BRASIL, 2010), onde os
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pesquisadores observaram que a categoria com fmegoiencia foi “Eles ndo existem
na minha regiao”, com 35% de respostas.

Vale pontuar que no levantamento realizado pelaodacdo Brasileira de
Centros e Museus de Ciéncias (ABCMC), em parcenma ¢ Museu da Vida e a Casa
da Ciéncia para o Guia de Centros e Museus de i@8€rado Brasil (BRITO,
FERREIRA e MASSARANI, 2009), os pesquisadores apresam as seguintes
consideragfes quanto a distribuicdo dos Centrogseiw de Ciéncia no Brasil:

Um aspecto que chama a atencéo, no entanto, &ibud¢iio desigual desses
espacos de ciéncia no pais: a regido Sudeste ¢mnddr? das organizacdes
listadas nesta edigdo; o Sul, 41. Ja nas dengies0 nimero € bastante
reduzido: Nordeste, 26; Centro-Oeste, 5; Nortélbéd, p.05)

Para tanto, pode-se observar que ha uma granderntoagio desses espacos ha

regido sudeste e sul. Por conseguinte, Paula (26d8ps seguintes apontamentos:

Apesar de haver no Brasil um cenario de crescimeatque diz respeito a
criacdo de Museus e Centros de Ciéncias, estesosspimda distribuem-se
de forma desigual pelas regides do Brasil. Istoepexplicar a tradicdo de
ndo ocupacdo dos Museus e Centros de Ciéncias pogalacdo e
consequentemente, a baixa visitacdo a estes eqFadEA, 2013, p. 14).

Na pesquisa em tela, embora todos os participasgggm moradores e
trabalhadores da Baixada Fluminense, no Rio derdaressa regido ndo possui uma
guantidade expressiva de Centros e Museus de @j@uacno na Capital.

Segundo os dados do Guia de Centros e Museus dei&oo Brasil (2009), a
Baixada Fluminense possui apenas dois Centrosé@iei@i Contudo cabe ressaltar que,
apos o lancamento do Guia de Centros e Museus &ei@$ do Brasil em 2009, foi
inaugurado o Museu Ciéncia e Vida, no municipioDdgjue de Caxias, na Baixada
Fluminense. Sendo assim, a regido em voga pogsuespacos de educacao ndo formal
voltados para a divulgacdo da ciéncia. Todaviaegsed inferir a partir da presente
pesquisa que tais espacos ainda ndo estao inseadesalidade desses docentes. Diante
dessas questdes Paula (2013) faz a seguinte adfiomac

[...] € de primordial importancia que os Museus enttbs de Ciéncias
busquem formas de atender a sua comunidade, @jdtivtrazer o publico
ao espaco museal, visando assim, a mudanca dagigaty de ndo visitacdo
aos Museus por parte da populacdo brasileira. (FAR2013, p.14)

Sendo assim, dados desta pesquisa apontam parecessidlade de

implementacéo de estratégias que visem alcancapw@grdo que se encontra afastada
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dos grandes centros urbanos. Nesse sentido, cabaltae que foi identificado, na
analise dos dados, que todos os professores estades nos municipios de
Guapimirim e Magé, cuja distancia desses municigi@apital do Rio de Janeiro é de
aproximadamente 47 km e 33 km respectivamente,odbsciam 0s espacos de
educacao nao formal em questdo. Para tanto, enegummd@o momento, foi solicitado a
equipe do Programa lItinerante do ECI para quezasdem oficinas e exposicoes
cientificas nos municipios supracitados.

Considerando a formacédo dos sujeitos da pesgsesa, discutido a seguir a
respeito do ensino em Ciéncias e a formacdo doegsaes dos anos iniciais da

educacéo basica.

6.3 O perfil do professor dos anos iniciais do Ensino utfdamental da Baixada

Fluminense e sua formacao sob a otica do ensino @&ncias

Na fase da pesquisa onde foi realizado um estuglogppara a implantacao das
atividades do Curso de Formacgao Continuada de $3afes em Ciéncias Naturais do
Espaco Ciéncia InterAtiva (CFCP) com os docentssedaolas localizadas no entorno
do ECI, bem como junto aos professores inscritosunso, foram identificados alguns
aspectos a respeito da formacéo inicial e contmudesses que denotam algumas
problematicas.

No tocante a formacéo inicial, diante da amostr8@leocentes, ressalta-se um
namero relevante de professores (30,2%) que posapenmas o curso de Formacao de
Professores (Ensino Médio).

A realidade em questdo é comum no cenario educddioasileiro, uma vez que
muitos docentes atuantes nos anos iniciais da edodssica possuem apenas o Ensino
Médio (AUGUSTO, 2010; ROSA e MEGID-NETO, 2010; ZIMMRMANN e
EVANGELISTA, 2007). Tal conjuntura é legitimada @eResolucdo 01/2003 do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) ao assegumarogprofessor com o Curso
Normal (Ensino Médio) encontra-se plenamente habii para atuar na Educacgéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamer@aintudo, “a formacédo em Ciéncias
desses professores se limita aos conteudos queantivaté o final do Ensino
Fundamental, ja que no Magistério cursaram apelBgodologia do Ensino de
Ciéncias” (ou denominacdes similares)” (AUGUSTQ,E(. 143).
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Por conseguinte, Zimmermann e Evangelista (200ihaf que “o problema
nao sO envolve o abandono de modelos pedagdgiewaailvos, como envolve a falta
de conteudo cientifico que os levam a inseguram&263).

No grupo dos docentes que afirmaram ter nivel supedl professores
especificaram seus respectivos cursos. Dentre esspgstas, verificou-se que 20 se
graduaram em Pedagogia, ao passo que os demasaonralguma licenciatura ou
outros cursos que nao os habilitam para o exerdimagistério.

A amostra significativa de docentes com nivel sopawuja graduacéo foi em
Pedagogia se justifica uma vez que além do cursblatenal Superior, o curso de
Pedagogia é a graduacdo que habilita o individua p#&uar nos anos iniciais da
educacédo bésica (DI GIOR®t al, 2010). Todavia, o docente formado em Pedagogia,
assim como o professor que possui apenas o curbordeacdo de Professores, nivel
meédio, ambos encontram-se despreparados para deceordisciplina de Ciéncias
Naturais para os anos iniciais da educacdo basicaigude das lacunas presentes
nesses cursos.

Em uma pesquisa realizada em duas universidadesafedos pesquisadores ao
analisarem seis projetos politicos pedagogicosramfes aos cursos de Pedagogia
concluiram que na maior parte dos cursos, o erg@n@iéncias ndo esta inserido no
nacleo das disciplinas principais, ocupando assim ‘lugar modesto no curriculo
sendo vinculado ao segundo nucleo de estudos @ie tta formacdo didatico
pedagogica para o exercicio do magistério” (BERAL®DOEZARI, 2012, p.21).

Mediante a andlise das ementas da disciplina deci@® nos cursos de
Pedagogia, os autores inferiram ainda que “A digdade e complexidade dos temas
listados nas ementas levam a crer que a cargadnoéar é suficiente para o alcance dos
objetivos da disciplina” (BERALDO e CEZARI, 2012,18).

Os resultados da presente pesquisa de tese tantdssibilitou verificar que
dentre os participantes do estudo, apenas 37% aafirm ter cursado mais de uma
disciplina da area das Ciéncias Naturais duranéefetmacao inicial. Dentre essas
respostas, constatou-se a presenca de professmree ggraduaram em cursos de areas
cientificas, dos quais alguns lecionam também rgurs® segmento do Ensino
Fundamental e/ou Ensino Médio.

Com isso, pode-se inferir que ha uma série delilades na formacgé&o inicial
dos sujeitos da pesquisa no tocante ao ensino&hei@s, tendo em vista que uma unica

disciplina ndo abarca os contelidos necessarioslgeomarem de forma eficiente a



171

disciplina de Ciéncias. As disciplinas mais reaut@s entre os relatos foram: Biologia,
Ciéncias Fisicas e Naturais, e Metodologia dasdzién

Quanto a disciplina de Metodologia das CiénciaggiDe Bertucci (2009), ao
realizarem um estudo nas ementas e programas diglides em questdo junto aos
cursos de graduacdo em Pedagogia oferecidos piiuigides publicas de Ensino

Superior situadas no estado de S&o Paulo, evidantgue:

[...] disciplinas intituladas “Conteldos, Metodadlmg Préatica de Ensino de
Ciéncias” supervalorizam a metodologia em detrimatds conteldos, que
aparecem nas ementas por vezes confundidos cotadoeaos curriculos de
Ciéncias das séries iniciais, estudos que nao gbmanos conceitos
cientificos propriamente (OVIGLI e BERTUCCI, 20¢205).

Outro aspecto pontuado pelos autores perpassa gosi@ncia de critérios
definidos para o ensino de Ciéncias nos cursos eftagegia, “considerando as
diferentes frentes a que o curso se destina, n@nta aprofundamento em nenhum
deles” (OVIGLI e BERTUCCI, 2009, p.194).

Em consonancia com Ovigli e Bertucci (2009), foralmservadas entre as
respostas dos docentes a auséncia de disciplieratifices, como Fisica, Quimica,
Astronomia, entre outras que estao inseridas n@srfedros Curriculares Nacionais dos
anos iniciais da educacédo basica. A supressaosdmliias, assim como de debates e
reflexdes acerca de temas cientificos, tende a imgier a promo¢do do primeiro
contato da crianca com as Ciéncias, tal qual dasmBaixao e Cachapuz (1999).

Diante desse quadro, torna-se imperativo a paajéip desses docentes em
programas de formagédo continuada nas areas dasd@i®aturais.

N&o obstante, constatou-se também a caréncia mta afe programas em
Ciéncias para os professores dos anos iniciaisldeagédo basica, uma vez que apenas
5% dos docentes que responderam ao questionanmaadim ter participado de
programas cuja tematica tivesse o viés cientifembora um ndamero amplo de
professores ter afirmado que participa anualmeatgrogramas formativos.

Em um segundo momento, considerando que a maide plar amostra era
composta de professores do municipio de Mesquwtaertrevistado o Secretario de
Educacdo do Municipio de Mesquita e foi constatad@uséncia de programas
formativos em Ciéncias para os professores atuantesunicipio.

Assim sendo, verificou-se nesse levantamento ocoprédo de cursos voltados

para o debate da lingua materna e da Matematica,cdoeno de cursos na area da
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educacdo. Como consequéncia, durante os relatbaiselos docentes participantes do
CFCP, pode-se observar entre as respostas quesnpribbessores utilizam como
argumento a auséncia de programas formativos enmmci@g€ como uma das
justificativas para néo trabalharem a disciplinaCiencias de forma recorrente em sala
de aula.

No que tange a participacdo dos sujeitos da pesguisprogramas formativos
em Centros e Museus de Ciéncia ou em outros espEceslucacao nao formal que
promovem a divulgacao cientifica, foi verificadoeqapenas 15% ja participaram de
alguma atividade. Contudo, parte desses apresentama suas respostas programas
formativos desenvolvidos em espacos formais de agdioc como universidades e
escolas, de modo que o numero de professores gtigaeiente compareceram aos
espacos de divulgacao cientifica visando a formagé&iéncias € ainda menor.

Para tanto, esses dois fatores aglutinados: pagiceimacéo inicial e auséncia de
formagao continuada geram desinteresse e desméives; professor, que por sua vez
se sente despreparado e inseguro para explorsciplaia de Ciéncias junto aos alunos,
podendo transmitir ainda conceitos equivocados parsganca, conforme sera discutido

adiante.

6.4 Contribuicbes do programa formativo para o ensino d Ciéncias nos anos

iniciais e a formacgéo de docentes criticos reflexag

Nos encontros introdutorios do CFCP, as dinamicasiéniciadas a partir do
relato dos professores participantes acerca de peaepcdes sobre o ensino de
Ciéncias nos anos iniciais da educacdo basica. tBata, havia a valorizacdo das
guestdes do cotidiano escolar e do trabalho doc&#emodo que os sujeitos da
pesquisa, ao exporem suas percepc¢des iniciaipaitesio ensino de Ciéncias, assim
como suas estratégias de ensino, descortinaranen@nic de desmotivacéo e frustacao
no tocante as aulas de Ciéncias, uma vez que sg@aéntentos foram balizados por
conflitos e obstaculos que os impediam de trababldatdisciplina de maneira proficua
junto aos seus alunos.

A énfase dada ao ensino da lingua materna e Matamgin detrimento das
demais disciplinas foi um fator de convergénciaeeas declaracdes dos docentes das

trés primeiras turmas do curso. Observou-se, agolatas narrativas, a presenca de
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docentes que substituia a carga horaria seman@iéeias pela disciplina de Lingua
Portuguesa, em funcdo da necessidade de alfal@etizigs alunos. Nesse sentido,
Delizoicov e Angotti (1990) corroboram ao afirmargoe nos anos iniciais do Ensino
Fundamental ndo € costume abordar os conteudo$dei&s Naturais. “A prioridade
dada a alfabetizacdo e a aritmética leva os prafessa deixar em segundo plano os
conteudos de Ciéncias Naturais [...]" (DELIZOICOMKRGOTTI, 1990, p.15).
Nascimento (2012, p. 146) em sua pesquisa teceapentos que evidenciam
questdes relacionadas as politicas nacionais deg@que interferem diretamente na

dinamica do curriculo escolar:

Existe no cotidiano da educagdo basica uma agudacypacdo com a
apropriacdo por parte dos alunos dos conteddosmms$ndessas duas areas
do conhecimento (Portugués e Matematica): o dondagquatro operacdes
e a leitura de textos simples — e isto pode estacionado com as politicas
de avaliacdo que sdo externas ao universo estt&8GIMENTO, 2012, p.
146).

Sendo assim, partindo da premissa de que o ensi@écias ocupa um lugar
residual na formacéo do aluno dos anos iniciaiEmkino Fundamental, constatou-se a
partir das falas dos docentes que muitos gestorbsgm o ensino de Ciéncias para os
anos iniciais. Tal evento, ocorria, sobretudo em¢éio das politicas nacionais de
avaliacdo dos estudantes do Ensino Fundamentatiage Prova Brasil e do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacéo Basica (Saelg,wen que os exames verificam o
desempenho dos alunos em Lingua Portuguesa e Mat@ma

N&o cabe aqui, a discussdo acerca dos aspectdssaectss as avaliagbes
nacionais, contudo identificou-se que os professqgrarticipantes do estudo, sentiam
dificuldades para articularem as diferentes areasatber, priorizando as disciplinas de
linguagem e Matematica ao longo do ano letivo. Geso, antes de participarem do
curso nao percebiam as potencialidades da disgiglm Ciéncias no processo de
alfabetizacdo dos alunos, bem como para a apr@eiizada Matematica. Nessa
direcdo, Nascimento (2012, p. 151) apresenta ardgegafirmacao “[...] o processo da
aquisicdo das habilidades relacionadas a leituMatematica ndo necessariamente
tenham que se antecipar a alfabetizagédo cientditdnos podem se complementar ao
longo da vida escolar”. Com isso, foi trabalhadolawo do curso a importancia do
dialogo entre as Ciéncias e demais disciplinasodad interdisciplinar, objetivando a
formacdo integral da crianca.

Os docentes problematizaram outros aspectos va@meino ambiente escolar

como: a auséncia de recursos didaticos e materiabdio para serem utilizados em sala
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de aula, a inexisténcia de laboratoério de Ciénuaasscola, bem como a indisciplina dos
estudantes e o excesso de alunos por turma. Bssstdes também foram apresentadas
como justificativas para um ensino de Ciénciasiec

Ao longo dos depoimentos, os docentes afirmaramaguealizacdo de aulas
dindmicas, com a participacdo dos alunos nas aeldSiéncias, provocava desordens
em sala de aula, acentuada pelo grande nimerainiesalAssim sendo, esses docentes,
ao lecionarem a disciplina Ciéncias, utilizavam igrol didatico, com aulas
essencialmente expositivas. Paixao e Cachapuz \t@@®boram com esses dados ao
afirmarem que a metodologia para o ensino de Giénob segmento em questao
“corresponde a um modelo tradicional da educacaguahse da muita importancia ao
respeito e ao siléncio de forma autoritaria, onelg@oriza o discurso expositivo do
professor para os alunos” (PAIXAO e CACHAPUZ, 19p9,5). De forma contraria a
percepcdo dos professores, a promocao de aulamidasa embora estimule um
ambiente de agitacdo, cria possibilidades de agaiauestionar, propor hipoteses e
formular conclusdes. Longhini (2008, p. 243) chamatencdo para esse ponto ao
afirmar que: “Se o docente ndo compreende que é@sben processo hatural do
pensamento cientifico, e que a propria Ciénciaesemolve desta forma, acabara por
interpretar tal atividade como bagunc¢a ou indige#plao invés de produtiva para a
aprendizagem cientifica dos alunos”.

Ainda nessa corrente, alguns professores do clirstaeam que n&o suscitavam
debates de temas cientificos ou realizavam atieslgutaticas junto aos alunos por se
sentirem desconfortaveis e inseguros com a diseipkm face desse contexto, Raboni
(2002) destaca que as aulas praticas ndo estédmatstadas no cotidiano das aulas em
funcdo da falta de infraestrutura e de conhecimematifico. No que tange ao
conhecimento da disciplina, o autor sublinha queéessor precisa saber o assunto, pois
0s alunos trazem muitos questionamentos, bem comacente precisa coordenar o
debate em sala de aula para torna-lo produtivandis o processo de construcdo de
conhecimento. “Isso ocorre, porque as atividadedet® a abrir as discussbes, uma vez
que trazem fendmenos para 0s quais 0s alunos témestrado possuidores de
explicacbes” (RABONI, 2002, p. 04). Sendo assimprofessor em funcdo de sua
formacao deficitaria sente-se inseguro para regrarglquestionamentos dos alunos.

Diante desse cenario, alicercados ao referencigbrdfessor critico reflexivo
(ZEICHNER, 2008; ALARCAO, 1996; PIMENTA, 2008), foestabelecida uma

dindmica ao longo do CFCP que fomentou um ambidetaliscussdo, bem como
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propiciou a troca de vivéncias pedagdgicas e edpeias. Com isso, o ato de ouvir a si
mesmo e os outros foi um elemento de reflexdo sebes proprias concepcgdes a
respeito do ensino de Ciéncias, bem como sobrer@sdematicas vivenciadas no

contexto escolar. Com isso, Cardesal (2005, p. 82-83) afirma que “a reflexdo sobre
0 Seu ensino é o primeiro passo para quebrar deatotina, possibilitar a anélise de
opcdes multiplas para cada situacdo e reforcaraaastonomia face ao pensamento
dominante de uma dada realidade”.

Nesse sentidoao longo dos encontros, havia debates acerca delchn de
Ciéncias articulado com os aspectos referentesratigbes de trabalho, necessidade de
mudancas na pratica pedagogica, além das quesifieésse politicos do ensino de
Ciéncias nos anos inicias da educacgéo bésica.dEdiates transcorriam a partir da
leitura de artigos, capitulo de livros, debatesgideos, aulas praticas e visitas técnicas a
espacos de educacdo ndo formal. E importante tasspie para se alcancar os
resultados pretendidos é necesséario tempo suficidat reflexdo. Cursos de curta
duracdo sdo geralmente in6cuos para se alcancaltacks mais duradouros de
transformacao da realidade escolar. O CFCP foiodmimimo 100 horas e se mostrou
suficiente para iniciar no professor um processmddanca de paradigma da utilizacdo
da sala de aula.

Por conseguinte, ao se analisar os resultados @ @Br meio das diferentes
ferramentas de avaliagcdo, pode-se inferir que houwpactos positivos no
desenvolvimento dos professores, uma vez que fotearvadas mudancas pessoais e
profissionais, tais como:

v" Novas concepcles a respeito da importancia dapliirscide Ciéncias para a
formacdo da crianca, a disciplina antes negligelacassou a ser valorizada no
curriculo dos anos iniciais;

v" Agucou o interesse desses por assuntos ligadogasids e temas correlatos.
Partindo da premissa de que nao existe conhecinm@otio e acabado, os
docentes motivados intrinsecamente, ndo se acoamdars conteudos tratados
no curso. Com isso, incorporaram o habito de lvusomos conhecimentos
mediante leituras e pesquisas em fontes para aterivid didatico. Como
exemplo, revistas cientificas especializadas ptesam escola que antes eram
descartadas. Essa mudanca também refletiu no ataeejo da disciplina.
Muitos docentes ndo preparam suas aulas, ndo pasggm sobre os assuntos

presentes no curriculo de Ciéncias, contudo aansemetivados, passaram a
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planejar e preparar suas aulas visando alcangaéeresse dos alunos;

v Busca por qualificacdo profissional em areas retwadas as Ciéncias por meio
de Cursos de Graduagéo, Pds-graduacédo ou Aperfeica.

v' Elevacéo e o fortalecimento da autoestima, poismalglocentes apds o curso se
sentiram confiantes e capacitados para tratareterdas relativos as Ciéncias
junto aos seus alunos, e no ambiente familiar, ®ens filhos.

v Introducdo de novas metodologias para o ensinoistaplina de Ciéncias,
dentre as quais o desenvolvimento de clubes deiajénpresenca de atividades
praticas mediante o uso de recursos didaticos adiapta realidade dos seus
alunos a partir dokits trabalhados no curso, utilizagdo de espacos atteos
da escola para demonstragfes e discussdes acaréan@dmenos da natureza,
visitas a espacos de educacado nao formal, entrasaaiternativas apresentadas
pelos proprios sujeitos da pesquisa no intuito rdeerir as criancas em um
contexto de descobertas;

v' Articulacdo da disciplina com as demais disciplifamnte dessa necessidade,
os docentes buscaram diferentes maneiras de estdilrando as Ciéncias
Naturais para contribuir no processo de alfabdlizaips alunos. Os professores
perceberam também a possibilidade de dialogo estdisciplinas presentes no
curriculo do segmento em questao.

A visita aos Centros e Museus de Ciéncia tambémnfarcante para 0s
professores, onde muitos retornaram com seus aloowsseus filhos ou sozinhos, bem
como cada participante do CFCP compreendeu asbpmzgies de apropriagdo dos
Centros e Museus de Ciéncia, sobretudo como unnanfenta para a aquisicdo de
novos conhecimentos, levando em conta os alunasia propria formacao intelectual.

Cabe salientar que em todos o0s espacos visitadas fieitos 0 agendamento
prévio para que os docentes pudessem participarvidaas guiadas. Contudo, no
Museu de Astronomia e Ciéncias Afins, assim comoMseu da Vida o grupo
participou dos programas formativos oferecidos pudessores por esses espacos.
Todavia, o Espaco Memorial Carlos Chagas Filho ndba o habito de receber
professores dos anos iniciais da educacao basioaido visando contribuir com o
CFCP passaram a ofertar semestralmente as atigideddeativas para os professores
participantes do curso. Todas as visitas técnimasf precedidas de debates a respeito
das possibilidades de apropriacdo dos Centros elude Ciéncia e a relevancia de

cada espaco.
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Em decorréncia das novas acdes dos professoresianrespectivas escolas,
esses assumiram a funcédo de agentes transformafiooemario escolar, uma vez que
0S gestores reconheceram a relevancia da discigen&iéncias para as criangas.
Verifica-se ainda que as atividades implementadassoola motivaram seus alunos a se
interessarem pelas Ciéncias, assim como desperouasidade dos demais alunos da
escola, conforme o tépico a seguir.

Outro aspecto positivo foi o de atuarem como miidagores dentro da escola,
pois outros colegas de profissdo buscaram modifszas aulas, bem como se
inscreveram nas turmas seguintes do CFCP. Quamssea fato, Jacobucci (2006)
chama a atencéo para o seguinte aspecto:

[...] um dos papéis assumidos pelos professoregpendentemente do
programa de formacdo, € o de divulgador das atiéslaealizadas pelos
nucleos de divulgagdo cientifica na escola. Esgalgicdo pode ter uma
conotagdo positiva quando o processo formativodateas expectativas dos

professores, ou uma conotacdo negativa, quandoc@ss ade formacéo
continuada estiverem aquém das expectativas dentbsc(p. 270).

Sendo assim, os professores foram os maiores dooigs do CFCP, sobretudo
por apresentarem para seus colegas 0s aspectds/gsosio curso mediante as
transformacdes em sua préatica pedagogica.

Em face do exposto, pode-se verificar que o ceniimal demonstrou o
predominio de professores desmotivados em func@ditiaentes dificuldades relativas
a educacao no Brasil (excesso de alunos, falta deeria didatico, auséncia de
laboratorios didaticos, entre outros), e acomodadostina do ensino tradicional, ou
seja, aplicacdo de questionarios e aulas expasitiva

Ao final do curso, foi encontrado um cenario totatrte modificado, a partir do
predominio de professores criticos, autdbnomos estigmadores, dispostos a
transformar a realidade escolar. Assim como, apgis oe um semestre, em face das
problematicas presentes em suas escolas, 0s sujeitpesquisa buscaram diferentes
alternativas em direcdo a um ensino de Ciénciagextualizado, despertando o
interesse no aluno. Para tanto, embora reconhegaiiméacdes e precariedades
presentes nas escolas, a maior parte dos partiegodo curso permaneceu motivada e
disposta a oferecer um ensino de qualidade.

Contudo, convém destacar os depoimentos de trésnths; cujos relatos
evidenciam um retorno as antigas praticas. Durasteatividades do CFCP, tais

professores se mostraram participativos e dispastomdificar sua realidade escolar,
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imediatamente, apds o termino do curso um delegipau ativamente da “Feira de
Ciéncias dos Pequenos Cientistas” com 0s seus sal@mopasso que dois docentes
promoveram visitas a Centros de Ciéncia e a evelgabvulgacao cientifica junto aos
estudantes. No entanto, observou-se que suas egbesla de aula foram pontuais,
uma vez que suas aulas de Ciéncias se limitaramado material distribuido ao longo
do CFCP.

Mediante a fase da entrevista semiestruturada, ag@is de um semestre de
término do curso, esses docentes apresentarare@gipdades de suas escolas como o
fator preponderante para a manutencao da pedagadieional. Nesse sentido, Fontana
e Favero (2013) advertem que apesar das difereatiEweis que tendem a desmotivar
o professor, ele precisa reconhecé-las e lutarxelds.

Dessa forma, estardo atuando de forma dindmice,tersardo capazes de
construir uma visao critica sobre suas aces, fiadoilhes aceitar, adaptar,
ou ainda rejeitar acfes alheias a realidade desalaade aula, acreditando
estarem atuando de forma adequada (FONTANA e FAVER®S, p.6)

Sendo assim, foi constatado que tais docentes séorgmram com as
dificuldades presentes em suas escolas, bem comducaram outras fontes de
conhecimento, sobretudo em Ciéncias Naturais.

Importa ainda destacar que a auséncia de um actwpanto recorrente em
sala de aula pela equipe técnica do CFCP podeotdrittuido para tal situacdo. Este
tipo de retrocesso ja foi observado por Jacob&ifg), onde em seu estudo, a autora
sublinha a relevancia da assessoria apos a figabzdas atividades dos programas

formativos:

[...] essa assessoria influi na motivacdo do psafiepara realizar um trabalho
modificador em sala de aula, visto que apés o gerido processo de
formacéo no nucleo de divulgacéo cientifica, o ggebr ndo se vé sozinho
na escola e sim apoiado pelas pessoas que commgati com ele
problemas, ideias e solucdes (p. 274).

Para tanto, identificou-se a ruptura das atividades CFCP como uma
fragilidade que merece destaque, uma vez que na@mwnhdssessoramento em sala de
aula apos o término do curso. Como consequénciagraneventualmente o docente até
utilize o material distribuido ao longo do curseg, aulas préaticas ficam restritas a
demonstragoes.

Todavia, no que tange aos resultados positivos FGRC destacam-se alguns

fatores que foram essenciais para a promocao dangas nos docentes, tais como a
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carga horaria minima de 100h, uma vez que cursosuda duracdo inviabilizam
debates acerca da realidade escolar e questdesissa@stringindo-se apenas a
transmissdo do conteddo (PIMENTA, 2008; ZEICHNERQ®); a equipe técnica
multidisciplinar com formacdo em Ciéncias e, em dagdo (JACOBUCCI, 2006); o
didlogo constante e troca de experiéncias entrdoosntes participantes e a equipe
técnica; bem como a estruturacdo do curso de aamnthoas necessidades do publico
alvo.

Nessa sequéncia, serdo discutidos os resultadosagises dos professores
participantes do CFCP junto aos seus alunos, a garinsercéo de atividades praticas

e lidicas em sala de aula.

6.5 Discussao acerca da introducao de atividades prasis de Ciéncias durante o

processo formativo da crianca

Ao longo das primeiras atividades do CFCP com ofepsores, foi observado
uma visao reducionista no tocante ao processo siaceda disciplina Ciéncias, uma
vez que para eles a oferta de um ensino de quealidegendia exclusivamente do uso
de laboratorios ou de equipamentos mais sofistcaBiacalanza, Amaral e Gouveia
(1987) reforcam tais observacOes ao destacarerogjpeofessores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, comumente, trazem consigo ac&reda necessidade de
laboratério de Ciéncias ou ambientes especiais iorham equipados. De modo que
para 0S autores, essa concepcao equivocada é ewtesmte danosa ao ensino de
Ciéncias.

Sendo assim, como uma consequéncia negativa, fegdafitados ao longo dos
relatos dos professores que em funcdo da caréeciabdratérios de Ciéncias nas
escolas ou pelo fato de ndo saberem utiliza-lass aulas se restringiam a aplicacéo de
questionarios, uso do livro didatico e aulas exp@s. Importa ressaltar que durante a
entrevista com o secretario de educacdo do muaiapi Mesquita, tal concepcéo
também foi sublinhada, sendo esta a principalfjoativa para a caréncia de programas
formativos em Ciéncias no municipio em questéao.

Para tanto, a partir da premissa de que a reatizdedatividades praticas ou
experimentais nao se limita ao laboratério de G&ndoram trabalhadas as diferentes

possibilidades de introducdo dessas iniciativagojun crianga, mediante o uso de
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material alternativo, de baixo custo ou em espégasda sala de aula.

Cabe salientar que as aulas praticas abarcam nd@ séalizacdo de
experimentos, mas também outros métodos de ensimo a simples confec¢cdo de um
cartaz até a realizacédo de atividades no patisdalee ou a partir de visitas a parques
ou Centros de Ciéncia. No entanto, observou-seeacar dos docentes no método
empirico como sendo a principal estratégia metagicdopara um ensino inovador, sem
se aterem a formulagdo de questionamentos ou bgjento aos estudantes. O relato
de um professor do curso ilustra tal concepcao] Bem, no inicio do curso. Eu achava
que sO tinha que dar experiéncia. [...] as expe@énficaram muito soltas [...]"
(Professor AL, turma I).

Paixao e Cachapuz (1999) reforcam essas observagdesirmarem que o0s
professores dos anos iniciais acreditam ser fund@hpara a crianca um ensino de
Ciéncias baseado na experimentacdo e medianteeeavabdo de materiais ilustrativos,
sem preocupacao com o levantamento de hipotesesem srabalhadas ao longo da
atividade experimental. O uso de atividades erpartais, voltadas para a
demonstracdo da teoria e apresentacdo de fendérdesadiculados a realidade, ndo
favorece o processo de desenvolvimento do alunsimtAsomo, tais atividades néao
representam inovagdes nNo ensino, uma vez queib&stwente o uso da experimentagcao
com o objetivo de comprovar teorias € o método reamum no ensino de Ciéncias
(RABONI, 2002). Embora, verificou-se na pesquis@ aqem mesmo as atividades
experimentais demonstrativas eram comuns as aogagrdfessores do CFCP.

Todavia, atribuindo-se um novo sentido a atividguatica, uma simples
atividade no patio da escola permite que a reatidaja experimentada pelo estudante
transformando-o em algo critico e reflexivo, sendun facilitador no processo de
aprendizagem da crianca (FRACALANZA, AMARAL e GOUW 1987).

Sendo assim, foram trabalhadas as limitacdes en@atielades das atividades
praticas ao longo do curso a partir de leituragesabensino de Ciéncias, bem como
fomentou-se a participacdo ativa do docente no egsm de desenvolvimento e
elaboracdo do material para ser utilizado juntoamsos.

Foram exploradas questbes a respeito do meétoddificien o trabalho do
cientista e a importancia da criatividade no precede producdo do conhecimento.
Nessa corrente, ressaltou-se a necessidade delestancriatividade da crianga durante
as aulas de Ciéncias, trazendo ainda aspectostifitano visando a formulacédo de

questbes e levantamento de hipdteses no procesdesdavolvimento das atividades
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praticas.

O desenvolvimento das atividades ao longo do cdeséormag&o agugou nos
professores o interesse pela disciplina de Cién€iam isso, todos os docentes, ainda
que durante suas participacdes no curso, intraaluzitovas metodologias em sala de
aula, assim como, de forma autbnoma, a maioria dimentes realizou diferentes
atividades praticas, ndo se restringindo ao matéesenvolvido no curso. Buscaram
metodologias que se adequassem as necessidadeffiespalos seus alunos, bem
como avaliavam semanalmente o impacto das atividadsicas junto aos seus alunos
e apresentavam os resultados no curso.

A insercdo das atividades praticas em sala de tanthém resultou em dois
projetos sugeridos pelos professores do curso: i e Ciéncias dos Peguenos
Cientistas e um clube de Ciéncfadentro de uma escola no municipio de Mesquita.
Sendo o0 segundo uma inciativa de um professor, snde acdes foram multiplicadas
entre os alunos, atraindo criancas de todas asasudns anos iniciais do Ensino
Fundamental da escola.

A realizacdo de atividades praticas em sala de detaonstrou mudancas
substanciais no desenvolvimento das criancas, ueza que essas Se mostraram
motivadas intrinsecamente e interessadas por assligedos a Ciéncias.

Importa destacar que ndo era 0 objetivo deste @stumvestigar o
desenvolvimento cognitivo, mediante a avaliacdamtandizagem dos alunos. Todavia,
com os relatos dos professores e das observac@astalla Feira de Ciéncias dos
Pequenos Cientistas, pode-se inferir que houvédtaees positivos, tais como: aumento
na frequéncia, melhorias no comportamento dos alunmaior nivel de atencéo,
promocao da autoestima, envolvimento dos alunosatiaislades de Ciéncias. Sendo
esses fatores decorrentes da motivacdo intrinsessam como S&80 essenciais no
processo de aprendizagem dos alunos.

Raboni (2002) ratifica tais dados ao afirmar que dfividades praticas, quando
usadas, apresentam resultados positivos, atraiatBngdo das criancas e possibilitando
seu aproveitamento para outras dimensdes do en§ind3). Ainda nessa vertente,
Alcara e Guimaraes (2007) coadunam sublimando Qualtino motivado busca novos
conhecimentos e oportunidades, mostrando-se edeol\dom o0 processo de
aprendizagem, envolve-se nas tarefas com entusiasm@monstra disposicao para

35 Projeto CASULO, j& apresentado no capitulo dosltados.
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novos desafios” (p.177). Sendo assim, durantelas ataticas os alunos passaram a ser
atores no processo de ensino e aprendizagem, umaue tiveram espaco para
questionamentos, exposi¢cdo de suas concepc¢deagqréem como puderam propor e
apresentar outras atividades.

Os professores destacaram em seus relatos queaadaulCiéncias gerou
expectativas nos alunos, pois aguardavam ansiosamegor essas aulas. Por
conseguinte, os docentes que conseguiram transp@s nmetodologias em outras
matérias, puderam perceber um maior nivel de ateac&ducédo nas faltas também
nessas disciplinas. A metodologia utilizada pelosfgssores motivou os alunos a
buscarem novas informagfes a respeitos dos asstratidhados em sala de aula,
contribuindo para o aprofundamento de temas reksatdv ciéncia, bem como para o
processo de leitura e interpretacao.

Ressalta-se ainda o grande interesse dos alunopaeicipar da feira de
ciéncias. A construcdo do tema e das atividadea parem apresentadas na feira
possibilitou a aquisicdo de novos conhecimentas, &@mo contribuiu para a elevagao
da autoestima. De acordo com a avaliagcdo do pmfeks CFCP a respeito da feira,
“Eles sentiram que séo capazes, que eles podemfe@Bor V, Turma II). Com isso,
uma vez que grande parte desses alunos enconrarsggem da sociedade, sendo
desvalorizado na familia, na escola e na comunjdadato de poder apresentar suas
habilidades para o publico e para outros colegagsentou a possibilidade de inclusédo
social e valorizacao da integridade pessoal.

Outro aspecto importante no tocante a feira dediérfoi a possibilidade de os
alunos poderem interagir com as atividades deseihasl pelos Centros e Museus de
Ciéncia participantes do evento. Diante do exppstie-se inferir que para se iniciar o
processo de aprendizagem o aluno precisa estaressgglo, por conseguinte, as
atividades praticas realizadas pelos professords/anam intrinsecamente os alunos,
dando inicio & constru¢cado do conhecimento cientific
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigacdo possibilitou tecer reflex@obre a tematica da
formacdo de professores em Centros e Museus dei&idmem como descortinou
questbes a respeito das problematicas vividas pelafessores dos anos iniciais da
educacédo bésica. Sendo assim todas as etapasidiriastudo foram essenciais para o
desenvolvimento e avaliagdo do Curso de Formacéauir@Gada de Professores em
Ciéncias Naturais do Espaco Ciéncia InterAtiva.

O levantamento acerca das acOes formativas desateslpelos Centros e
Museus de Ciéncia do Rio de Janeiro evidencioupmitancia dos setores educativos
para a promoc¢ao dos programas de formacao perneateqrofessores. Em fungéo da
sua dimensao educacional, € de grande relevanaia, @ processo educativo nos
espacos de educacao ndo formal, o fortalecimentelagéo Museu e escola, de modo a
estabelecer canais de comunicacgdo entre o professsetor educativo.

Pode-se concluir que os espacos de divulgacadfmannvestigados possuem
um grande potencial para o desenvolvimento de anogs de formacao continuada de
professores. Todavia, parte das acdes formativeenviapenas apresentar as areas
expositivas e orientar o docente quanto as posklis de apropriacdo do espacgo de
educacdo nao formal durante o seu retorno juntoahosos. Identificou-se, ainda,
programas que buscam oferecer ao professor palestin cientistas e demais
pesquisadores visando a atualizacdo em conteudSg&deias. Como consequéncia, as
acdes sdo de curta duracdo e comumente ndo héo gsqia; debates ou discussdes
acerca do ensino de Ciéncias.

Convém assinalar a precariedade no que tange a¢é@omnicial dos professores
dos anos iniciais, bem como a caréncia na ofert@rdeacdo continuada em Ciéncias
Naturais. Nessa direcao, identificamos docentespgualesconhecerem a importancia
da disciplina para o desenvolvimento cognitivo danga, ndo se esforcavam para
garantir um ensino de qualidade. Com isso, os tezid da pesquisa reforcam a
relevancia de uma politica mais ativa quanto at@fee atividades formativas para os
docentes dos anos iniciais da educacdo basicegtsdbrquando nos reportamos aos
professores da Baixada Fluminense, uma vez ques efsgconhecem a funcgao
pedagogica dos Centros e Museus de Ciéncia.

Nessa sequéncia, a metodologia empregada no CHiperpionou debates e

reflexdbes acerca do ensino de Ciéncias nos ana&ifi Com isso, durante a
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investigacdo a respeito do impacto do curso sobngadicipantes, verificamos o claro
reconhecimento dos docentes quanto a importancia ddziplina para o
desenvolvimento cognitivo da crianca, bem comocessgdade de articulagédo entre as
disciplinas.

Constatamos impactos positivos das atividadescpsatiealizadas ao longo do
curso sobre os professores. Uma vez motivadosnsettamente, buscaram novos
conhecimentos em Ciéncias, inseriram novas metg@svisando a promogado de um
ensino de Ciéncias proficuo, assim como modificaantontexto escolar sendo
multiplicadores junto aos demais colegas e gestae&scola.

Diante da introdug¢do das novas praticas, os alpwssua vez também foram
motivados intrinsecamente, despertando sua atemecwomovendo, assim, seu
envolvimento no processo de ensino e aprendizagandisciplina de Ciéncias.
Notamos, ainda, uma retroalimentacdo, tendo ema gsé os alunos interessados em
aprender, motivavam os professores a estudar gretiadar em temas relacionados as
Ciéncias, bem como a buscar estratégias metodakbgiferenciadas para trabalharem
junto aos alunos.

Nesse sentido, podemos ainda inferir que ao esimwinteresse nas criancas
pelas Ciéncias, de modo a agucar a criatividade, ceppacidade de questionar, de
propor solu¢cbes pode proporcionar resultados psmrgs no tocante a promogao de
vocacoes cientificas e a formacéao de futuros it

Importa ressaltar que nossa maior dificuldade semlelvimento do curso foi a
liberacdo dos professores para comparecem aostevxao CFCP, uma vez que as
secretarias municipais de educacao, em func¢ao tesgorogramas formativos ou por
falta de professores nas escolas, ndo permitiaartecipacdo dos docentes no curso.
Todavia, mediante dialogos com as secretarias ertumde dos resultados positivos do
Curso no contexto escolar, os professores das suseguintes foram liberados pelos
gestores, sobretudo no municipio de Mesqlétaysdo programa de formacéo do ECI.

Com isso, a pesquisa também nos leva a reflexast@@aimportancia de um
trabalho de sensibilizagdo junto aos gestores erpmablico, de modo a conscientiza-
los a respeito da relevancia do ensino de Ciénjerds aos alunos dos anos iniciais da
educacéo basica.

Um outro ponto a ser destacado, relaciona-se @saiglade de assessoramento
dos professores apds o término do programa formatie modo a manter o vinculo

entre os docentes e o0 Museu de Ciéncias, buscaddsenvolvimento de acfes futuras
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na escola. Nesse sentido, os dados da pesquisansteanam a necessidade da equipe
técnica do Museu manter um dialogo constante copmofessor. Embora, haja um
contato regular, por meio de correspondénciasséazecessario um trabalho pessoal e
de compartilhamento de ideias.

Por outro lado, os objetivos desta tese ndo pretahissessoramento, contudo,
o projeto “Ciéncias, Linguagens e Atividades Inigess na Educacdo béasica” do
Programa Observatorio da Educacédo da CAPES, ongsab trabalho se insere, possui
uma linha de pesquisa que busca dar conta do aohimp@nto de alguns docentes
participantes do CFCP em sala de aula. Todavia,dedtacar que a equipe pedagogica
do ECI mantém um didlogo permanente com o0s prafess@ partir de contatos
presenciais, por telefone ou pefdernet, sanando duvidas, empréstimo de material,
doacéo de livros e material de apoio, divulgacaewviantos, convites para atividades de
divulgacao cientifica, entre outras acoes.

Importa destacar que o CFCP cumpriu com o0 seu papelmotivar
intrinsecamente o professor, uma vez que encongramoialmente um quadro de
desanimo e apatia quanto ao ensino da disciplir@i@kecias, e ao final, constatamos a
predominio de docentes interessados em estudar lmisear novas fontes de
conhecimento sobre temas inerentes as CiénciasdeSiiobramentos desta pesquisa
também colaboraram com a formacéao inicial dos tigeros, tendo em vista que tais
alunos atuaram como colaboradores das atividaées,cdomo integraram a equipe de
desenvolvimento das atividades ao longo do curso.

Convém ressaltar a importancia da implementacacullara museal em nossa
sociedade, uma vez que a populagdo brasileiraamothébito de visitar museus ou
outros espacos que visam a promoc¢ao do conhecimento

Por fim, espera-se com a presente tese trazerilmgpéres para o ensino de
Ciéncias nos anos iniciais da educacéo basicaetsola, estimular outros Centros e
Museus de Ciéncia a introduzirem ac¢des formatiaaa ps docentes dos anos iniciais,
em parceria com as universidades, mediante praposttodologicas que propiciem um
ambiente critico reflexivo. Sendo assim, acredimngue a longo prazo, as
universidades e centros de pesquisa em parcerieosd@entros e Museus de Ciéncia
poderdo contribuir para a transformacéo da readi@sdolar do ensino basico brasileiro.
Ressaltamos ainda que tal parceria tende a foetalac promocédo de vocacdes
cientificas, despertando na crianca e no jovemterd@ase por carreiras nas areas da

Ciéncia e Tecnologia.
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Apéndice 01- Roteiro da entrevista semiestrutura i@izada no Centros e museus

de ciéncia

Tempo o qual a instituicAo oferece o programa dendgdo continuada de
professores;

Justificativa para o desenvolvimento do programa;

Estrutura e caracteristicas do programa (minicuracsos, palestras, oficinas,
debates, etc., indagaremos junto ao entrevistadoocos programas se
configuram atualmente, objetivamos saber a cargariace a periodicidade dos
programas, estratégias para abarcar os docentgsne $io os mediadores dos
programas);

Fale dos programas mais recentes (Gltimos quatoinco anos);

Qual o publico alvo dos programas de formacédo woata de professores
(Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Mgdinsino Superior ou
todos os niveis da educacéo)?

A formacao ou capacitacéo é voltada para qual setgnga educacao basica?

Ha a participagdo do professor (frequentador doemusu ndo) em algum
momento especifico ou durante toda a elaboracaprdpsstas das atividades?

Quais sao os meios de divulgacdo das atividadeés asiescolas e Secretarias
de Educacéo?

Como é a relagdo com as Secretarias de Educagéo?
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Apéndice 02- Roteiro da entrevista semiestrutura i@izada com 0s representantes
da Secretaria Municipal de Educagéo de Mesquita

* Ao longo desses oito anos de gestdo, a Secretamacidal de Educacao de
Mesquita (SeMed) ofereceu algum programa formaswo ciéncias para 0s
professores dos anos iniciais da educacao basica?

« Alguma iniciativa de formac&o nessa area foi oflxrtaos anos finais do Ensino
Fundamental?

 Quanto a promocdo de eventos cientificos, foranizesps eventos como
encontros, congressos, palestras, entre outros ppafassores da educacdo
basica?
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Apéndice 03- Roteiro da entrevista semiestrutura @izada com os professores
participantes do Curso de Formacdo Continuada de Rfessores em Ciéncias

Naturais ap0s seis meses de término do curso

1- Vocé ja havia participado de cursos nas areastaeias?

2- Vocé ja havia visitado algum Centro ou museu deci@® Cite:

3- Faca um relato a respeito das suas aulas de Géties, durante e apds a sua
participacdo no curso de formacao de professoré&ido

4- Foi possivel incorporar alguma pratica pedagoégica atividades sugeridas
pelo curso em suas aulas?

5- O que foi efetivamente incorporado?

6- Vocé encontrou dificuldades para implantar tais amgds? Quais?

7- Como vocé hoje avalia o ensino de ciéncias nosiarmais do EF?

8- Vocé consegue articular a ciéncia com outras adeasonhecimento? Dé
exemplos

9- Hoje vocé encontra dificuldades para tratar de $eera ciéncias em sala de
aula? Explique

10-Ha algum tema em ciéncias que antes |he causavardedo, mas que apds o
curso vocé consegue trabalhar sem grandes difited®a

11-Ha algum outro tema de ciéncias que VOCé se sesgguro, mas que gostaria
gue o curso tivesse explorado?

12-Vocé tem utilizado o material distribuido ao lordgcurso em suas aulas? Faca
alguns relatos

13-Se vocé mudou suas estratégias de ensino, comsidero comportamento dos
alunos em sala de aula a partir das novas estatagtodoldgicas?

14-Como hoje vocé prepara as suas aulas de ciéncies® @cursos voceé utiliza?

15- O planejamento curricular sofreu mudancas apOspauécipacdo no curso?
Vocé tem dialogado com seus colegas e gestorespeit@ de mudancas
curriculares?

16-Vocé conseguiu retornar aos museus de ciénciadgstdurante o curso?

17-Faca uma avaliagdo da Feira de Ciéncias dos Pegj@ewtistas junto aos seus

alunos.
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Apéndice 04- Questionario de avaliagdo da insercados Centros e museus de
ciéncias junto aos docentes atuantes nos anos imisi da educag¢do béasica da
Baixada Fluminense

QUESTIONARIO A

Identificacéo:

Nome: | Email:

Formacdo: ( ) Ensino Médio:
( ) Ensino Superior:
( ) P6s-Graduacao:

Vocé leciona no: ( ) Educacéao Infantil
( ) Ensino FundamentdP segmento (1° ao 5° ano)
( ) Ensino Fundament@P segmento (6° ao 9° ano)
( ) Ensino Médio

Qual(s) disciplina(s) vocé leciona?

Data de Nascimento: Tempo de Magistério:

Escola: Telefone da escola:

A escola é: ( ) publica ( ) privada

1. O gue é um centro ou museu de ciéncias? Apresiguimas caracteristicas.

2. Vocé ja visitou algum centro ou museu de ciéncis&is?

3. Caso sua resposta acima tenha sido ndo, ha algarfia para vocé nao ter
visitado estes espacgos?

( ) Nao ha nenhum museu de ciéncias proximo aargaka
( ) Nao tenho tempo pra ir

( ) Nao estou interessado

( ) Nao sabia que existiam

( ) Eles ficam muito longe da minha casa

( ) Nao tenho dinheiro pra ir

( ) Nao sei responder

4. Vocé ja participou de algum curso de formacao comitila de professores em um
Centro ou museu de ciéncias? Em caso afirmativaju@ymuseu ocorreu este curso
e qual a sua duracao?
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Apéndice 05- Levantamento do perfil e das demandados docentes dos anos
iniciais da educacéo basica
QUESTIONARIO B

Nome: Telefones:

Formacdo: () Ensino Médio:
() Ensino Superior:

() Pos-Graduacdo:

Ensino Médio: ( ) completo ( ) imepleto ( ) cursando
Ensino Superior: ( ) completo ( )ingdeto ( ) cursando
Pés-graduacao: ( ) completo ( )mpteto ( ) cursando

Vocé lecionano (a) () Educacao Infantil
() Ensino Fundantal —1° Segmento (1° ao 5° ano)
() Ensino Fundantal — 2° Segmento (6° ao 9° ano)
() Ensino Médio

Qual (is) disciplina (s) vocé leciona?

Tempo de magisteério:

1. Durante o seu Curso de Magistério ou Graduacadas gisciplinas com énfase em
Ciéncias Naturais vocé estudou?

2. Quantas atividades de formacé&o continuada de pafeEsvocé participou entre 0s
anos de 2008 e 2011/20127?
( ) N&o participei () Participo anualmentg { atividade ( )2 a 4 atividades ( )
mais de 4 atividades

3. Se sua resposta acima foi positiva, cite algunsosugue vocé participou entre 0s
anos de 2008 e 2011/2012.

4. Vocé ja participou de cursos ou atividades de fgénaontinuada de professores
em espacos de educacédo nao formal (Centros deasé@ntecnologias, museus de
ciéncias e tecnologia, planetarios ou jardins bhoté&)?

() Nao.
() Sim. Quais espagos?




204

5. Qual a sua opinidao a respeito da realizacdo deaighm continuada de professores
em Ciéncias Naturais desenvolvido em um Centro wseonde ciéncias?

6. Qual (is) o(s) dia(s) da semana vocé considera atiguado(s) para participar de
um curso de formacao de professo(€ecé pode marcar mais de uma opc¢ao)
( ) segunda () terca ( ) qudeiem ( ) quinta ( ) sexta géabado

7. Qual(is) o(s) horario(s) vocé considera mais adegs para participar de um
curso de formagao continuada de professdqiéscé pode marcar mais de uma

opcao)

( ) manh&/contra turno ( ) tarde/contra turno) nanha/horario de suas aulas ( )
tarde/ horario de suas aulas ( ) sabado peladnén) noite

8. Com respeito a frequéncia do curso, para vocéal é&lgque ele ocorra:
() quinzenalmente ( ) semanalmente ( ydaes por semana

9. Quais temas em Ciéncias Naturais vocé gostaridogsem abordados no curso?
Coloque sua opcgao com ordem de prioridade. Exard @ primeira opgéo, 2 para a
segunda opg¢éao e assim sucessivamente.

) Terra e Universo (temas relacionados a Asinua)

) Fontes de energia

) Eletricidade

) Calor

) Som (Acustica)

) Luz (Optica)

) A energia nos organismos (aspectos biol&)ico

) O Corpo humano

) Sexualidade

) Educacéo ambiental

) Vida vegetal /Vida animal

) Solo a ar

) Conceitos gerais de Fisica. Dé exemplos:
) Conceitos gerais de Quimica. Dé exemplos:
) Conceitos gerais de Biologia. Dé exemplos:
) Outros temas

NN N NN NN NN NN NN NN N

10. Apresentaremos abaixo algumas sugestfes quanttodatogiia a ser empregada
durante o curso. Apos analisar nossas sugest@esyasas suas sugestoes:
a)Somente realizagdo de experimentos de ciéncias;
b)Realizacdo de experimentos de ciéncias, debat@iestas;
c)Somente palestras e debates;
d)Experimentos, debates, palestras e orientacoesaphicacao dos conceitos em

sala de aula.

Sugestoes:
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Apéndice 06- Modelos dos termos de autorizacdo paraalizacdo da pesquisa nas

instituicbes de educacao nao formal e formal

TERMO DE AUTORIZAGAO PARA DESENVOLVIMENTO DA PESQUI SA
NO CENTRO OU MUSEU DE CIENCIA

Venho por meio de este documento autorizar a pesdonia, a realizar parte do
projeto de pesquisa de doutorado intitulado “Museu€entro de Ciéncias como
espacos de educacdo nao formal: avaliacdo do immis programas de formacao
continuada de professores no Rio de Janeiro”, spa@® de educacdo n&o formal).
Cabe citar que estou ciente de que a pesquisadtaaregularmente matriculada no
curso de Pés-Graduacgdo em Ciéncias Biologicasi@ta) — Doutorado do Instituto de
Biofisica Carlos Chagas Filho da Universidade Fad#w Rio de Janeiro.

O problema investigado: Averiguar se os espacos de educagdo nao formal
(museus de ciéncias, Centros culturais e Centroiélecias) do Rio de Janeiro
desenvolvem programas formativos para professd@s, como obter informagdes
sobre o desenvolvimento dessas atividades juntd@entes.

Foi esclarecido que o0 sujeito da pesquisa part@ipaediante entrevista
semiestrutura, concedendo informacfes a respei® alavidades de formacéao
continuada de professores oferecidas pelo musenstiuicdo podera ser fotografada
para fins de pesquisa, informacdo ou divulgacaa pducacdo em/ou para docéncia,
publicado em periddicos ou em meio de divulgacéatifica, podendo ser em cores ou
preto e branco. Estou ciente de que a pesquisacoi@prometera a qualidade das
atividades desenvolvidas pelo museu e nem aostaijda pesquisa. A qualquer
momento o entrevistado (a) podera desistir de gigati da pesquisa, ndo causando
prejuizo algum as instituicbes envolvidas ou a piesg Cabe citar que os
procedimentos adotados pelos pesquisadores garasigiio da identidade dos
participantes. Os dados serdo utilizados para peonados da tese de doutorado da
pesquisadora, realizacdo de relatorios internasbgacdes cientificas.

Rio de Janeiro, data.

Responsavel pela Instituicao

(Assinatura e carimbo)

Pesquisadora:
Grazielle Rodrigues Pereira
e-mail:grazielle.pereira@ifri.edu.br

Orientador Responsavel: Dr. Robson Coutinho Silva

Instituto de Biofisica Carlos Chagas Filho - Unsidade Federal do Rio de Janeiro
Bloco G do CCS, llha do Fundéo, RJ - 21941-590,deidaneiro, Brasil

Tel. +55 21 2562 6565 Fax. +55 21 2280 8193
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TERMO DE AUTORIZACAO PARA DESENVOLVIMENTO DA
PESQUISA NAS ESCOLAS

Eu, , COMO
diretor/responsavel pela (0)

concordo e autorizo a aplicagdo de um questionéoim 0s professores que aqui
lecionam, referente a pesquisa intituldlzsseus e Centro de Ciéncias como espacos de
educacao ndo formal: avaliacdo do impacto dos pamgas de formacao continuada de
professores no Rio de Janeirgue tem como objetivo geraldentificar as
contribuicbes dos museus e Centros de ciéncias pasaformacdo de professores
reflexivos e criticos.
Declaro, por este instrumentque estou ciente dos objetivosla etapa a qual os
docentes estaréo participando:

1. Investigar o grau de insercdo dos Centros e mudeusiéncias junto aos

docentes da Baixada Fluminense.

Concordo com a aplicacdo do questionario, desde qaeidentidade dos docentes
seja preservada em todas as etapas do processo.
Ao autorizar a realizacao da pesquisa em minhdaegu@tendo estar contribuindo para
a solucao de problemas existentes no ensino dei@$¥na Educacdo basica e para a
elaboracdo de propostas para a formacao contindedarofessores de ciéncias que
valorizem os processos reflexivos e os debatessatolre a natureza da ciéndizs
resultados poderdo ser divulgados para que possamersusados com finalidades
cientificas ou educacionais.

A participacdo da instituicdo de ensino a qual souesponsavel € inteiramente
voluntéaria e gratuita, podendo desistir dela a qualquer momento e retirau
consentimento.

Assinatura e carimbo do (a) responsavel pela escola

Pesquisadora:

Grazielle Rodrigues Pereira

e-mail: grazielle.pereira@ifrj.edu.br

Orientador Responsavel: Dr. Robson Coutinho Silva

Instituto de Biofisica Carlos Chagas Filho - Unsidade Federal do Rio de Janeiro
Bloco G do CCS, llha do Fundéo, RJ - 21941-590,deidaneiro, Brasil

Tel. +55 21 2562 6565 Fax. +55 21 2280 8193
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Apéndice 07- Modelo do termo de consentimento livre@ esclarecido para os

participantes da pesquisa nos Centros e museus dércia do Rio de Janeiro

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(de acordo com as Normas da Resolugéo n°. 196, nee®m Nacional de Salde de 10 de outubro de 1996)

Eu, , fui
convidado e concordo em participar da pesquisduiatia “Museus e Centro de
Ciéncias como espacos de educac¢ao nao formalag&aldo impacto dos programas de
formacao continuada de professores no Rio de @ngime tem como objetivo geral:
identificar as contribuicbes dos museus e Cente<sidncias para a formacgao de
professores reflexivos e criticos.

Declaro, por este instrumentgue estou ciente dos objetivosla etapa a qual estarei
participando:

1. Averiguar se os espacos de educacao nao formak(sue ciéncias e Centros
de ciéncias) do Rio de Janeiro desenvolvem prografbamativos para
professores, bem como investigar obter informagidse o desenvolvimento
dessas atividades junto aos docentes.

Concordo em participar da entrevista semiestrugyrddsde que minha identidade seja
preservada em todas as etapas do processo.

Ao participar do projeto, pretendo estar contribdoirpara a solucdo de problemas
existentes no ensino de ciéncias na Educacdo béagesa a elaboracdo de propostas
para a formacdo continuada de professores de agmgie valorizem 0S processos
reflexivos e os debates atuais sobre a naturezé@uea. A entrevista sera filmada, bem
como os resultados poderédo ser divulgados parpagsam ser usados com finalidades
cientificas ou educacionais.

Minha participacdo € inteiramente voluntaria e gratita. Poderei desistir dela a
qualquer momento e retirar meu consentimento.

Assinatura do participante:

Pesquisadora:

Grazielle Rodrigues Pereira

e-mail: grazielle.pereira@ifrj.edu.br

Orientador Responsavel: Dr. Robson Coutinho Silva

Instituto de Biofisica Carlos Chagas Filho - Unsidade Federal do Rio de Janeiro
Bloco G do CCS, llha do Fundéo, RJ - 21941-590,deidaneiro, Brasil

Tel. +55 21 2562 6565 Fax. +55 21 2280 8193
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Apéndice 08- Modelo do termo de consentimento livre@ esclarecido para os

professores da Baixada Fluminense

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(De acordo com as Normas da Resolucao n® 196, deetm Nacional de Saude de 10 de outubro de
1996)

Eu, ,
fui convidado e concordo em participar da pesqginttulada “Museus e Centro de
Ciéncias como espacos de educac¢ao nao formalag&aldo impacto dos programas de
formacao continuada de professores no Rio de @ngime tem como objetivo geral:
identificar as contribuicbes dos museus e Cente<gidncias para a formacgao de
professores reflexivos e criticos.

Declaro, por este instrumento, que estou cienteothpstivos da etapa a qual estarei
participando:

1. Investigar o grau de insercdo dos Centros e mudeusiéncias junto aos
docentes da Baixada Fluminense.

Concordo em responder o questionario, desde queantientidade seja preservada em
todas as etapas do processo.

Ao participar do projeto, pretendo estar contribdoirpara a solugcdo de problemas
existentes no ensino de ciéncias na Educacdo bagesa a elaboracdo de propostas
para a formacao continuada de professores de agmgie valorizem 0S processos
reflexivos e os debates atuais sobre a naturezaédaia. Os resultados poderdo ser
divulgados para que possam ser usados com finaBdaentificas ou educacionais.

Minha participacdo € inteiramente voluntaria egtat Poderei desistir dela a qualquer
momento e retirar meu consentimento.

Assinatura do participante:

Pesquisadora:

Grazielle Rodrigues Pereira

e-mail: grazielle.pereira@ifrj.edu.br

Orientador Responsavel: Dr. Robson Coutinho Silva

Instituto de Biofisica Carlos Chagas Filho - Unsidade Federal do Rio de Janeiro
Bloco G do CCS, llha do Fundéo, RJ - 21941-590,deidaneiro, Brasil

Tel. +55 21 2562 6565 Fax. +55 21 2280 8193
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Apéndice 09- Modelo do termo de consentimento livr@ esclarecido para os
professores do Curso de Formacdo Continuada de Pedsores em Ciéncias
Naturais.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(De acordo com as Normas da Resolucdo n® 196, deetm Nacional de Saude de 10 de outubro de
1996)

Eu, ,
fui convidado e concordo em participar da pesqinstulada “Museus e Centro de
Ciéncias como espacos de educacao nao formalag&aldo impacto dos programas de
formagao continuada de professores no Rio de &ngue tem como objetivo geral:
identificar as contribuicbes dos museus e Cente<gidncias para a formacao de
professores reflexivos e criticos.

Declaro, por este instrumento, que estou cienteotjgtivos das etapas as quais estarei
participando:

1. Investigar as concepg¢Oes dos docentes a resperogiloo de ciéncias para 0s
anos iniciais da educacéao basica;

2. Avaliar os resultados do Curso de Formacdo Coatiaude Professores em
Ciéncias Naturais.

Concordo em responder aos questionarios e a partidos debates, bem como autorizo
filmar, fotografar e registrar todas as atividagedinentes a pesquisa.

Ao participar do projeto, pretendo estar contribdoirpara a solucdo de problemas
existentes no ensino de ciéncias na Educacdo bégesa a elaboracdo de propostas
para a formacdo continuada de professores de agmgie valorizem 0S processos
reflexivos e os debates atuais sobre a naturez#deia. Minha imagem, assim como

0S meus relatos poderao ser divulgados para guamoser usados com finalidades
cientificas ou educacionais.

Minha participacdo é inteiramente voluntaria egtat Poderei desistir dela a qualquer
momento e retirar meu consentimento.

Assinatura do participante:

Pesquisadora:

Grazielle Rodrigues Pereira

e-mail: grazielle.pereira@ifrj.edu.br

Orientador Responséavel: Dr. Robson Coutinho Silva

Instituto de Biofisica Carlos Chagas Filho - Unsidade Federal do Rio de Janeiro
Bloco G do CCS, llha do Fundéo, RJ - 21941-590,deidaneiro, Brasil

Tel. +55 21 2562 6565 Fax. +55 21 2280 8193
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Apéndice 10- Modelo do termo de consentimento livre@ esclarecido para os
professores do Curso de Formacdo Continuada de Pedsores em Ciéncias
Naturais participantes da entrevista semiestruturaap6s um semestre de término
do CFCP.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(De acordo com as Normas da Resolucdo n® 196, deeCwm Nacional de Saude de 10 de outubro de
1996)

Venho por meio deste convida-lo a participar dajpiss “Museus e Centro de Ciéncias
como espacos de educacao nao formal: avaliagdomgacto dos programas de
formacdo continuada de professores no Rio de &nd&iocé foi selecionado para
responder perguntas por meio de uma entrevisteesemiturada e sua participacdo nao
€ obrigatéria. A qualquer momento vocé pode desiii participar e retirar 0 seu
consentimento. Sua recusa nao trara prejuizo afgureua relacdo com a pesquisadora
e com qualquer setor das instituicbes envolvidas.

O objetivo deste estudo € investigar a relevandanepacto do programa de formacao
continuada de professores do Espaco Ciéncia InterAb IFRJ sob a pratica docente.
As informacdes obtidas através desta pesquisa serdfalenciais e asseguramos 0
sigilo sobre a sua participacdo. Sua colaboragampeértante para promover e fomentar
mudancas na educacdo béasica do pais. Os dados deudgados de forma a nédo
possibilitar a sua identificacdo em apresentacdgsublicacdes com fins cientificos ou
educativos. Nao hé riscos relacionados com a stigipacao nesta pesquisa.

Participar desta pesquisdo implicara em custos para vocé, e, como volunt&ocg
também ndo recebera qualquer valor em dinheiro cympensacéo pela participacao
na pesquisa.

Vocé recebera uma cépia deste termo com o emaibaito dos pesquisadores para
maiores esclarecimentos.

Assinatura do pesquisador

Declaro que entendi os objetivos e beneficios damha participacdo na pesquisa e
concordo em participar da pesquisa.

Assinatura e CPF do participante da pesquisa

Pesquisadora:

Grazielle Rodrigues Pereira

e-mail: grazielle.pereira@ifrj.edu.br

Orientador Responsavel: Dr. Robson Coutinho Silva

Instituto de Biofisica Carlos Chagas Filho - Unsidade Federal do Rio de Janeiro
Bloco G do CCS, llha do Fundéo, RJ - 21941-590,deidaneiro, Brasil

Tel. +55 21 2562 6565 Fax. +55 21 2280 8193
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Apéndice 11- Modelo do termo de consentimento livre@ esclarecido para os

participantes da pesquisa da Secretario Municipal € Educacéo de Mesquita.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(De acordo com as Normas da Resolucdo n® 196, deetm Nacional de Saude de 10 de outubro de
1996)

Vocé esta sendo convidado a participar da pestjdisseus e Centro de Ciéncias como
espacos de educacdo nao formal: avaliacdo do immbs programas de formacao
continuada de professores no Rio de Janeiro”. Swdrilbuicdo a pesquisa sera
mediante entrevista e sua participacdo ndao € dabrigaA qualguer momento vocé
pode desistir de participar e retirar o seu coms@Emto. Sua recusa nao trara prejuizo
algum em sua relacdo com a pesquisadora e comuguasgtor das instituicoes
envolvidas.

O objetivo deste estudo € investigar a relevanesaplogramas de formacéo continuada
de professores desenvolvidos pelos Centros e mdsatiéncia sob a pratica docente.
As informacdes obtidas através desta pesquisa sendfalenciais e asseguramos 0
sigilo sobre a sua participagdo. Sua colaboragépértante para promover e fomentar
mudancas na educacdo basica do pais. Os dadosdbeudgados de forma a nao
possibilitar a sua identificacdo em apresentac@gsublicacdes com fins cientificos ou
educativos. Nao ha riscos relacionados com a stiaipacao nesta pesquisa.

Participar desta pesquisdo implicara em custos para vocé, e, como volunt&aog
também né&o recebera qualquer valor em dinheiro caonpensacao pela participacao
na pesquisa.

Vocé recebera uma copia deste termo com o emaibaito dos pesquisadores para
maiores esclarecimentos.

Assinatura do pesquisador

Declaro que entendi os objetivos e beneficios damhia participagdo na pesquisa e
concordo em participar da pesquisa.

Assinatura e CPF do participante da pesquisa

Pesquisadora:

Grazielle Rodrigues Pereira

e-mail: grazielle.pereira@ifrj.edu.br

Orientador Responsavel: Dr. Robson Coutinho Silva

Instituto de Biofisica Carlos Chagas Filho - Unsidade Federal do Rio de Janeiro
Bloco G do CCS, llha do Fundéo, RJ - 21941-590,deidaneiro, Brasil

Tel. +55 21 2562 6565 Fax. +55 21 2280 8193
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Apéndice 12- Cronograma de atividades das trés priawras turmas do Curso de
Formacéo Continuada de Professores em Ciéncias Nadis

Primeira turma

Cronograma de Atividades

Sexta-feita
O ensino nao formal e
as ciéncias Naturais

1 6I03 Campus Mesquita
07h30min as

JRUmin Prof° Grazielle Rodrigues

Prof® Robson Coutinho Silva

30/03 Recursos Naturais e lixo
07h30min as Visita Técnica

12h30min

Parque Municipal de Nova Iguagu

Corpo Humano, Reproducio e Sexualidade

1 3/04 Campus Mesquita
07h30min as . .
12h30min Prof® Grazielle Rodrigues
Prof® Gabriela Ventura
Energia nos Organismos
27/04 Campus Mesquita
07h30min as
12h30min

Prof° Grazielle Rodrigues
Prof° Gabriela Ventura

Transformacoes de Energia: Luz e som

1 1 /05 Campus Mesquita
07h30min as
12h30min Prof® Grazielle Rodrigues
Prof® Robson Coutinho Silva
Transformagoes de Energia no dia-a-dia
25/05 Campus Mesquita
0712‘:’103'61;:?5 Prof Grazielle Rodrigues
Prof° Ludmila Nogueira
Universo
01/06 Campus Mesquita
07h30min as
12h30min
Prof° Eduardo Seperuelo
Ciéncias Naturais e o Cotidiano
1 5/06 Visita Técnica
07h30min as
120200 Museu Ciéncia e Vida
Meio Ambiente
29/06 Campus Mesquita
07h30min as
12h30min Prof° Gabriela Ventura
Prof° Ludmila Nogueira
06/07 Biodiversidade e Ecossistema
07h30min as Campus Mesquita
12h30min

Prof® Gabriela Ventura
Prof° Chystian Carletti

Sabado
Relacdo Ambiente Sociedade
1 7/03 Campus Mesquita
08h as 13h Prof° Grazielle Rodrigues
Prof® Gabriela Ventura
Prof° Chystian Carletti
Corpo Humano
31 /03 VisitaTécnica
13h as 18h
Espaco Ciéncia Viva
Organizacao e Desenvolvimento do
14/04 Sistema Nervoso

08h as 13h
Campus Mesquita

Prof° Alfred Sholl Franco
Conhecendo o Instituto de Pesquisa

28/04 Carlos Chagas Filho
08h as 13h Visita Técnica
Memorial Carlos Chagas Filho / UFRJ
Inteligéncia e Memoéria
12/05 RO o=
08h as 13h

Prof® Lucianne Fragel Madeira

Transformagoes de Energia no Dia-a-

26/05 2l
07h30min as Visita Técnica
13h30min
Espaco Ciéncia InterAtiva
Universo
02/06 Visita Técnica
13h as 18h

Museu de Astronomia e Ciéncias Afins - MAST

A Quimica do Dia-a-Dia

16/06 N
08h as 13h Visita Técnica
Casa da Ciéncia / UFRJ
A Ciéncia e o nosso Cotidiano
30/06 i
08h 4s13h Visita Técnica

Museu da Vida




30/08

13h as 18h

13/049

13h as 18h

20/09

27/049

13h as 18h

04/10

18/10

13h as 18h

25/10

08/11

15758

22/11

o8h as 12h

29/11

Oo6/12

12h as 18h

Segunda turma
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Cronograma

Quinta-feira

Educagdo Ambiental

Neuroeducagdo

Nao havera Aula

Sexualidade

nos anos iniciais

Nao havera Aula

Corpo Humano

Nao havera Aula

Nao havera Aula

Nao havera Aula

Visita Técnica ao
Mewmorial Carlos Chagas e
Laboratério de Imunologia IBCCF

Nao havera Aula

Quimica no Cotidiano

18/08

o8h as 13h

o1/049

7h 30min as
13h

15/049

8h as 13h

22/09

ogh as 15h

29/09

o8h as 18h

06/10

o8h as 13h

20/10

8h as 14h

27/10

8h as 13h

10/11

o8h as 13h

17/11

13h as 19h

24/11

o1/12

ogh as 13h

08/12

08h as13h

Sabado

A educagdo ndo Formal

e as Ciéncias Naturais

Visita Técnica ao Parque

Municipal de Nova Iguagu

Educagdo Ambiental
nas Escolas

Visita Técnica ao
Museu da Vida

Visita Técnica:
Casa da Ciéncia e
Espaco Ciéncia Viva

Energia nos Organismos

Visita Técnica ao Espago
Ciéncia InterAtiva/
Energia: Calor e Eletricidade

Energia no Cotidiano:
Luz e som

Astronomia

Visita Técnica ao
Museu de Astronomia e
Ciéncias Afins - MAST

Nao havera Aula

Visita Técnica ao
Museu Ciéncia e Vida

Avaliagdo Final

do Curso




07/03

13h as 18h

21/03

13h as 18h

04/04

13h as 18h

18/04

13h as 18h

02/05

13h as 18h

16/05

13h as 18h

23/05

13h as 18h

06/06

13h as 18h

20/06

13h as 18h

04/07

13h as 18h
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Terceira turma

Cronograma de Atividades
lll Curso de Formagao Continuada de Professores em Ciéncias Naturais

marco a julho de 2013

Quinta-feita

A Educacao Nao Formal e as Ciéncias
Naturais

Prof® Grazielle Pereira/ IFRJ
Quimica no cotidiano

Prof* Maura Ventura Chinelli/f UFF

Sexualidade

Prof? S6nia Camanho/ Fundagao Cecierj

Energia nos organismos
Prof® Chrystian Carlétti / IFRJ
Energia no dia-a-dia
(Calor e Eletricidade)

Prof? Grazielle Pereira/ IFRJ

Visita técnica a Casa da Ciéncia/
UFRJ

Visita técnica ao Memorial Carlos
Chagas Filho - IBCCF/ UFRJ

Neuroeducagao

Prof° Gustavo Alves/ UFF

Ciéncia e Arte

Prof? Livia Mascarenhas/ ECV

Astronomia

Prof® Eduardo Seperuelo/ IFRJ

Sabado
09/03 Educagao Ambiental
8h as 13h Prof? Gabriela Ventura/ IFRJ

Educacdo Ambiental nas Escolas

23/03 Prof? Gabriela Ventura/ IFRJ e Sérgia
8h as 13h Rossana/ IFRJ

Corpo Humano
06/04

8h as 13h  Prof® Monique Ramos/ Fundag&o Cecierj

Transformagdes de energia
20/04 (Luz e Som)

8h s 16h Prof? Grazielle Pereira/ IFRJ

04/05

9h as 16h

Visita técnica ao Museu da Vida/Fiocruz

Visita técnica ao Parque Municipal de
18/05 Nova Iguagu
8h as13h
Prof°® Manoel Ricardo Simdes/ IFRJ

25/05 Visita técnica ao Espacgo Ciéncia Viva
13h as 17h

Visita técnica ao Espago Ciéncia
InterAtiva/
08/06 Transtornos na aprendizagem

8has14h  prof | ycianne Fragel Madeira / UFF

Visita técnica ao Museu Ciéncia e Vida/
22/06 Fundagao Cecierj

8h as 13h

Visita Técnica ao Museu de
06/07 Astronomia e Ciéncias Afins
9h as 20h (MAST) e Avaliacao Final
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Apéndice 13- Material bibliografico distribuido no Curso de Formacao
Continuada de Professores em Ciéncias Naturais

Livros

ALMEIDA, R. T. Um jeito diferente de aprender ciéncia.Rio de Janeiro: Publit.
2012.

ALMEIDA, C; GOMES, H e OLIVEIRA, C.Afinal o que houve com o meu corpo?
Historias do Museu da Vida, 1. Rio de Janeiro: ligdd Oswaldo Cruz/Casa Oswaldo
Cruz/Museu da Vida, 2011.

BARRETO, L.S.Um pontinho perigoso.Rio de Janeiro: Espaco Ciéncia Viva, 2010

COUTINHO-SILVA, R. (Org.). Cadernos de mediacaol ed. Rio de Janeiro: Espaco
Ciéncia Viva, 2011.

LEAL, C. A. Sequéncia DidaticaRio de Janeiro: Publit. 2012.

MARQUES, C. S.A estratégia didatica da resolugdo de problemas aagir de
textos narrativos: contribuicdes para o ensino dasiéncias fisicasRio de Janeiro:
Publit. 2012.

MARQUES, C. SNarrativas curtas e desafiadoras: contribuicbes par 0 ensino de
ciéncias.Rio de Janeiro: Publit. 2012.

QUIRINO, M.J.S.Elaboracao de roteiros para a realizacdo do Rolepyang Games

em sala de aulaRio de Janeiro: Publit. 2012.

Midias Digitais

Um jeito diferente de aprender ciénciaProducdo de Rosane Tavares de Almeida. Rio
de Janeiro. 2012. 1 CD-ROM (13:53 minutos), sasigrc

Os insetos e o0 homemProdugédo de IMAGO-UFRJ. Rio de Janeiro: Institdi®
Biofisica Carlos Chagas Filho da Universidade Faddo Rio de Janeiro, 2011. 1
DVD-ROM (21:03s), son.; color.
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Apéndice 14- Breve apresentacao dos temas traball@ino Curso de Formacdo Continuada de Professoras €iéncias Naturais

Modulo

Temas explorados

Objetivos

Metodologias

O ensino de ciéncias no
anos iniciais da educacag
basica

5 1.A educacgdo ndo formal
0 ensino de ciéncias;
2.0 Método Cientifico e ¢
ensino de ciéncias para
crianca

método cientifico, o ensino de ciénci

@ importadncia dos Centros e museus
ciéncia para a educacéao formal.
Desenho cientifico, texto instrucional e te
informativo.

eDebate acerca da natureza da cién

» durante o processo formativo das criancd

cleeitura e debates de videos, artigos cientificamaitulos de
abvros.

1S e

d@ibliografia trabalhada:

tANDRE, M. E. D. A.O papel da pesquisa na formacdo d
professor. In: REALI, A. M. M. R. e MIZUKAMI, M. G. N.
(Org). Formacéo de Professores: tendéncias atbacs.Carlos:
EDUFACar, 1996. P. 95-105.

MOREIRA, M. A. Aprendizagem Significativa Subversiva
In Actas do Il Encontro Internacional sobre Apragiem
Significativa (Peniche). Lisboa: Universidade Abae2000.

MOREIRA, M.A. Sobre o ensino do método cientifido:
OSTERMANN, F.; MOREIRA, M. AA Fisica na formacédo
de professores do Ensino FundamentalPorto Alegre: Ed
Universidade/UFRGS, 1999. P.125-137.

Videos trabalhados:
Os insetos e 0 homemProducédo de IMAGO-UFRJ. Rio d
Janeiro: Instituto de Biofisica Carlos Chagas Fillda
Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2011. 1 RAOM
(21:03s), son.; color.

Trés atividades de registro em ciénciasProducdo de Nov.
Escola. Disponivel
http://revistaescola.abril.com.br/ciencias/pratica-
pedagogica/tres-atividades-reqgistro-ciencias-615idil
Acesso em 14/05/2011.

Educacdo Ambiental

1.Recursos Naturais e Lixd
2.A relacdo dos seres viv(

;A educac@o ambiental nos anos iniciais
peeducacdo basica;

dRealizacéo de oficinas de reaproveitamento;

em:

e
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e 0 ambiente;
3.Meio ambiente;
4 Biodiversidade
ecossistema

€

Consumismo exacerbado, a geracdo
descarte do lixo e suas implicancias no m
ambiente e os 3Rs;

Biodiversidade e ecossistema: maneira
praticas de preservacao e reaproveitamer

e Leitura e debates de videos, artigos cientificam@tulos de

elioros.

5 Bebliografia trabalhada:

to;
GADOTTI, M. Perspectivas atuais da Educacddsao Paulg
em Perspectiva. v.14( 2), p. 3-11, 2000.

GRUN, M. Etica e educacdo ambiental: a conexa
necessaria8 ed. Campinas: Papirus; 1996.

MARTINEZ, M. J. C. Educar cidaddos hoje: construir o
futuro. Reconquistar a sociedade civil. Converter @scola e
os lugares de convivéncia em espacgos e tempos ddav
Holos, Ano 21, 2005. Disponivel er
www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOSAcesso em: 08 d
setembro de 2012

MORGADO, F. S.; SANTOS, M. A. AA Horta escolar na
educacdo ambiental e alimentar: experiéncia do prejo
horta viva nas escolas municipais de Florianépoli€xtensio:
Revista Eletronica de Extensdo, Florianopolis, n.p&-10,
2008. Disponivel em
http://www.extensio.ufsc.br/20081/A_horta_escoldf..fA\cesso
em: 08 de setembro de 2012.

TIRIBA, L. Reinventando relacdes entre seres humanos
natureza nos espacos de educacao infantih: MELLO, S. S;
TRAJBER, R. Vamos Cuidar Brasil: conceitos e pediem
educacdo ambiental. Brasilia: Unesco, 2007.

TOZONI-REIS, M.F.C. Pesquisa-agdo em educac§
ambiental. Pesquisa em Educa¢cdo Ambientaliol. 3, n. 1 p.
155-169, 2008.

Videos trabalhados:

=

[1]
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A histéria das coisas.Producdo de Annie Leonard. Berkelgy,
CA. 2007. 1 CD-ROM (20 minutos), son.; color.

llha das Flores Direcdo de Jorge Furtado. Porto Alegre:
Produtora Casa de Cinema de Porto Alegre. 1988-ROM
(13 minutos), son.; color.

Corpo Humano e Saude

1.Reproducéo e 1.A partir

sexualidade;
2.Sistemas
humano;
3.Nutricdo

do corp)

de questdes norteadoras
participantes sédo convidados a uma conv

das mudancas anatomia
fisiologia  do
sentimentos e
ovulacao;
contraceptivos; células
higiene; homossexualidade;
desenvolvimento do bebé,
maternidade e paternidade;
2.Apresentacdo sobre o0s sistemas
compdem o corpo humano (circulator

corporais,

aparelho

emocdes;
masturbacao,

par

3.Discussao acerca da
nutricional dos alimentos; vitaminas e s

psobre sexo e sexualidade ou orientag@ficinas com materiais de baixo custo e jogos cEip®S.
sexual e educagdo sexual. Debates adeliacussdo em grupo sobre os mitos, tabus e apal@osados

reprodutor;debate. Ao final da oficina os professores séo idaos a criaf
menstruag
mitgsaula, utilizando diferentes linguagens e recurspdoeados nas
reprodutoraglindmicas realizadas ao longo da oficina.
gravideZ.Atividades praticas com desenhos e jogos; canigfiastis

respiratério, digestoério), 6rgdos do sentidg

minerais; funcdes das proteinas; obesidag

dsRealizacdo de atividades praticas com fantocimessa de
ers@delar, desenhos, brincadeiras, bem como reatizaig

rmos 6rgdos do nosso corpo por meio de jogos depecm

ammna atividade para explorar os temas da sexualigladsala de

osobre o corpo humano, debates a partir dos modidss
diferentes sistemas que compdem o corpo humanaligagfio
gde oficinas.

03.Jogos para identificar a funcdo energética ddsentes a
;partir de célculos simples em rotulos de alimer

1%

pigara tratar da obesidade infantil.
e.

Ciéncia e arte

1.Filmes; documentariog
masica; cinema; Ssérie
desenhos animados;
2.Teatro de sombras, peg
de teatro para criancal
teatro de fantoches, teat
onde as criangcas sao
atores;

5;a arte em sala de aula

as
S,
o
0S

iV}

3.Artes plasticas - modelg
com sucata, pintur
tematica de  quadros;

;Possibilidades de intersecéo entre a ciéng

idBvidades praticas em grupo com massa de modidsenhog
e cancgdes infantis. Debates mediante videos isfanti

tos
composi¢dndustrializados utilizados no seu cotidiano; a@des praticas
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escultura em massinh
estudo das cores;
4. Literatura infantil; leitura

extra-classe; criacdo de
historias; escrita de
histérias; técnicas pana
contacdo de histérias

Neuroeducacao 1.Transtornos de Funcionamento do Sistema Nervosd)ebates e palestras; atividades praticas por meiofidinas,
aprendizagem; Facilitadores da aprendizagem; Teorias| @gos para 0s anos iniciais, teste de atencae, despercepcao.
2.Transtornos  funcionais Aprendizagem; Aprendizagem Significativa;
especificos; Atencdo e circuitos cerebrais da atengéo;
3.Préticas de aprendizagemQuando o processo de aprendizagem sofre
inteligéncia e memoria; perturbacdes; Principais disturbips
4.0rganizagéo @ encontrados na escola: Dislexia, TDAH, etc;
desenvolvimento do Tipos de Memdria; Mapas Conceituais.
sistema nervoso.

Astronomia 1.0 Universo e o SistemaSurgimento da vida, Planeta Terra; |aBiscussdo e sugestfes de atividades praticas m seatizadas

Solar

estacBes do ano; fases da lua; debate a
dos conceitos de astronomia que devem
trabalhados no primeiro segmento do Eng
Fundamental. Discussdo dos mitos
verdades sobre o Universo.

CEIgm as criancgas; realizacdo de oficinas; observdgam®u com
setelescopio.
ino

e

Fontes e Transformacfes
de Energia

1.Transformacdes d
Energia no
(aspectos fisicos);
2.Transformacdes
quimicas;
3.Transformacdes
energia nos organismos

d

dia-a-dia 2.Luz, o olho humano e som;

el.Energia mecénica, eletricidade, calor;

3.Reacgbes quimicas presentes no n(g

cotidiano;

4. Transformacdes de energia biologica;
ecélula, organizacao dos seres vivos, ene

e os sistemas biolégicos; a energia nos s

Vvivos; metabolismo; Fotossintes

fermentacdo, respiracdo e quimiossintese

1.Apresentacdo e discussdo acerca de programas
computador com experimentos sobre calor, estadao$i da
gwatéria e eletricidade. Debates sobre os mitosdades acerc
do tema eletricidade; atividades praticas com éxpeertos de
Baixo custo, como: “Conduz ou ndo conduz’ e “Aceste
rggader” (experimentos que permitem verificar os cdorks de
eeg®rgia elétrica); “Termdmetro” (experimento fedobase de
ealcool e corante que demonstra a dilatacdo do Rjc
. “Calorimetria” (experimento que trata da diferenga calor
especifico da agua e do ar); dentre outros.

2. Atividades praticas com videos, Imagens 3D &dsilde

cores, 6culos 3D, 6culos com filtros de cores azukrmelha,

para



220

cémara escura, experimentos sobre o olho humafeitadeda
visdo; telefone com latas para a discusséo de atimilades
nos experimentos do Parque da Ciéncia do ECI; enttas
atividades.

3.Atividades préticas sobre as reacdes quimicasatiomntos.

4.0Observacao ao microscépio 6ptico de levedurasgosa
bucal, etc.; oficina de producdo de pdo e debatareg
fermentacao.
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Apéndice 15- Fotografias dos professores das trésimpeiras turmas do Curso de
Formacao Continuada de Professores em Ciéncias Na#is.

Figura 1: Visita técnica ao Parque Municipal de &ltyuacu — Primeira turma. Autor da foto: Lilian
Mascarenhas de Paula
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/

Figura 2: Visita ao Memorial Carlos Chagas Filho -Segunda turma. Autor da foto: Lilian
Mascarenhas de Paula

Figura 3: Atividades com os professores da terceirmrma. Autor da foto: Kely Marciano Soares
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Apéndice 16- Fotografias do Projeto CASULO na SemanNacional de Ciéncia e
Tecnologia de 2013.

Figura 1- Aluna do projeto CASULO explicando acsiteintes sobre energia solar. Autor da foto: Sandra
Teles

Figura 2: Interacdo dos visitantes com as atividgatéticas do projeto CASULO na SNCT. Autor da
foto: Sandra Teles
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Apéndice 17- Fotografias da Feira de Ciéncias dog&uenos Cientistas

\

Figura 1: Alunos e professores da primeira turm&BGP. Autor da foto: Manfred Stemick
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Apéndice 18- Material de divulgacédo da Feira de Ciiias dos Pequenos Cientistas e do | Encontro Rega de Educacéo em Ciéncias

no Ensino Fundamental

Atividades:

/~ Parque da Ciéncia

e Planetario Inflavel

\/ Oficinas

Confira nosso site e

Dia: 23 /11/2012 Horério: 09h as 16h

. Grupos com mais de 10 pessoas devem
Evento al’atbﬂto realizar o agendamento prévio pelo
telefone 9775-8755 ou e-mail; eci@ifrj.edu.br

Rua Paulo | - S/N¢
Praca Jodo Luiz do Nascimento
Centro - Mesquita - RJ

Local:  IFRJ / Campus Mesquita
Espaco Ciéncia InterAtiva

www.erecef2012.wix.com/1erecef2012

\/ EKPQV‘.VV\@W{:OS pagina do facebook: "> f Curta nossa pagina no Facebook
Realizagdo Apoio financeiro Apoio
UER . g i
: e 2 ! g prony B .. LEDIRIIGA Pir tatmtem ke
h&% InterAtivall | R8s vl (('9BEDUC e T T A T

CAPES

PROE}¢ PROPPI BRASIL
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Feira de Ciéncia dos Pequenos Cientistas
EntradaFranca

*Grupos com mais de 10 pessoas devem realizar
o agendamento prévio pelo telefone 9775-8755 ou e-mail: eci@ifrj.edu.br

o de 2012 - Sabado

Conferéncias, mesas redc;ndas e apresentagdo de trabalhos
Inscricdes: RS 20,00
Local: IFRJ / Campus Nil6polis
Auditério do Campus Nilopolis
Horario: 08h as 17h30

4 —~; Mais informagdes, inscrigoes
I \ Jll. “ n ISSO Es e submissdes
esentacdo de trabalhos  ww.erecef2012.wix.com/1erecef2012

/10 a 26/10 Curta nossa pagina no Facebook

Realizagdo Apoio financeiro Apoio
Espago

S Instituto de Biofisica a . ' ? i -
rios Chagas Filho Ciénciap” | : ~ l‘! D CA
AT InterAtivabss /88 o @ s N

-~ “citNciaviva AE%«%% P R O P P |

CAPES Programa de P6s-Graduagao em Ensino de
ﬂ. /\ Biociéncias e Saude - I0C/Fiocruz
B e OBEDUC PROE.V‘
Compes A et P LT )

do Rio de Janeiro PAIS RICO E PAIS SEM POBREZA
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Dia 23 de novembro de 2012 Local: Espaco Ciéncia InterAtiva (Mesquita)
Feira de Ciéncias desenvolvida pelos professores e alunos participantes dos | e Il
09h Cursos de Formacao Continuada de Professores oferecidos pelo Espaco Ciéncia
as InterAtiva do IFRJ
16h
*Grupos com mais de 10 pessoas necessitam de agendamento prévio pelo telefone: 9775-8755
Dia 24 de novembro de 2012 Local: Campus Nilépolis do IFRJ (Nilopolis)
08h Credenciamento
08h30 Abertura
0%h Conferéncia | - “Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental"

Palestrante Prof. Dra. Aline Viégas (Colégio Pedro I}

10h Intervalo

Mesa Redondal
Tema: Processos de Aprendizagem no Ensino Fundamental

“Transtornos de aprendizagem” — Prof. Dra. Lucianne Fragel-Madeira (Nucleo de
10h15 Divulgacéao Cientifica e Ensino de Neurociéncias — UFF)

“Facilitadores no processo de aprendizagem no Ensino Fundamental” — Prof.
Gustavo Henrigue S. V. Alves (Nucleo de Divulgagéo Cientifica e Ensino de Neurociéncias —
UFF)

o Mediadora: Prof. Msc. Grazielle Rodrigues Pereira (IFRJ — Espaco Ciéncia InterAtiva)

12h30 Almogo

Redondall

a: Educacéo Cientifica no Ensino Fundamental

ulgacao cientifica no Ensino Fundamental” - Prof. Dra. Danielle Grynszpan (IOC -
FIOCRUZ)

13h “Os museus de ciéncias e a educagio formal” — Prof. Msc Gabriela Bevilacqua (Colégio
Pedro ll/Espaco Ciéncia Viva)

“O uso de materiais educativos no Ensino Fundamental” - Prof. Dra. Eliane Vargas (I0C
—FIOCRUZ)

Mediador: Prof. Dr. Robson Coutinho Silva (IBCCF — UFRJ/Espaco Ciéncia Viva)

15h Conferéncia Il - O Ensino Fundamental e o Contexto de Avaliagcao
Prof. Dra. Elaine Constant Pereira de Souza (UFRJ)

16h Intervalo

16h15 | Apresentagdo de trabalhos

17h30 | Encerramento
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Apéndice 19- Producéo bibliografica da pesquisadora partir desta pesquisa de
tese de doutoramento.

Artigos em periddicos

1. PEREIRA, G; COUTINHO-SILVA, R. O viés educacaiordds museus de
ciéncias: andlise das motivacfes para a implantdgd@acdes de formacao
continuada de professordRevista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em
Ciéncias.Em submisséo.

2. PAULA, L; PEREIRA, G; PAULA, L; COUTINHO-SILVA, R.Formacéo
continuada de professores em Centros e museusérigas: um olhar acerca dos
programas oferecidos nestes espaBawista Latinoamericana de Educacion
en Ciencias no prelo.

3. PEREIRA, G; PAULA, L; COUTINHO-SILVA, R. Grupo Fotacomo
estratégia de investigacao qualitativa em um progrde formacgdo continuada
de professores em Ciéncias Naturligagatio Didactica. V.5, n.2, p. 309-318,
2013.

4. PEREIRA, G.; SOARES, K.C.M.; COUTINHO-SILVA, R. Alracédo do grau
de insercdo dos museus de ciéncias na realidadelaesda Baixada
Fluminense/RJCiéncias & Cognicéo (UFRJ)v. 16, p. 96-112, 2011.

5. PEREIRA, G.; Soares, K.C.M.; PAULA, L; COUTINHO-SVA, R. Museum-
school interactions: the importance of continuidgaatin programs for teachers
in municipalities away from urban centré$eld Actions Science Reportsv. 3,
p. 1-14, 2011.

Artigos em eventos cienticos

1. PAULA, L; PEREIRA, G; PAULA, L; COUTINHO-SILVA, R.Formacéao
continuada de professores em Centros e museu8m@ad: um olhar acerca dos
programas oferecidos nestes espacos. Seminario ae Asgociacion
Latinoamericana de Investigacion en Educacion emcas, Ciudad de México.
México, 2014

2. PEREIRA, G; PAULA, L; COUTINHO-SILVA, R. Grupo Fotacomo
estratégia de investigacao qualitativa em um progrde formacdo continuada
de professores em Ciéncias Naturais. Ih: Qongresso Luso-Brasileiro de
Investigacdo Qualitativa, Aveiro, Portugal. Anais @. Congresso Luso-
Brasileiro de Investigacdo Qualitativa, 2013.

3. PEREIRA, G; PAULA, L; COUTINHO-SILVA, R. FormacacedProfessores e
a interface museu de ciéncias/escola: o caso dos amciais do Ensino
Fundamental. In: 1l Simposio Nacional de Ensino Ciéncia e Tacnologia,
Ponta Grossa. Anais do Ill Simpdsio Nacional de iinsde Ciéncia e
Tacnologia, 2012.
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4. PEREIRA, G; PAULA, L; COUTINHO-SILVA, R. Um Olhar ¢hre os
Programas de Formacao Continuada de Professordsussus de Ciéncias do
Rio de Janeiro/Brasil.. In: | Congreso Internacloda Ensefianza de las
Ciencias y la Matematica (I CIECyM), Tandil. | Caoago Internacional de
Ensefianza de las Ciencias y la Matematica (I CIECZBIL1.
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ANEXO
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Anexo 1- Oficio da Secretaria Municipal de Educacaale Mesquita enviado as

escolas do municipio aos gestores (divulgacdo dorsm e liberacdo dos
professores).

ESTADO DO RIO DE JANEIRO
PREFEITURA MUNICIPAL DE MESQUITA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Oficio n°. 07-2013/GS/SEMED/PMM

ASSUNTO: Formagio Continuada de Professores em Ciéncias Naturais

Mesquita, 25 de fevereiro de 2013.

Prezado (a) Gestor (a)

A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO vem através deste, solicitar a
divulgagio do III Curso de Formagdo Continuada de Professores em Ciéncias Naturais que
atuam nos Anos Iniciais do Ensino, que esta sendo organizado pelo Instituto de Educag@o
Ciéncia e Tecnologia (IFRJ) que tem por objetivo promover a atualizagdo e qualificagdo dos
profissionais da educagdo como agentes mediadores no processo ensino- aprendizagem.

Segue em anexo o Cronograma de Atividades do Curso para os profissionais que devem
ser preferencialmente do turno da tarde, para realizar sua inscrigdo no periodo de 18/02 a

01/03/2013, através do enderego eletronico: incricoescienciasnaturais@gmail.com

E importante que os gestores garantam a participagdo de 1 (um) professor por escola,
entendendo-o como um multiplicador da formagdo para os outros colegas da escola. Desta
forma, a escola deve se organizar, para garantir o dia letivo, pois o aluno nao podera ser
dispensado em hipotese alguma. '

Ressaltamos que, estamos encaminhando junto a este documento, o cartaz de

divulgaciio e informacdes a respeito do Processo Seletivo.

Atenciosamente,

v

Aurea deAlmeida Lobo

Subsecretaria Municipal de Educacio

Matricula n® 11/694.453-1

Aos: Gestores Escolares
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